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trodug¢éo

Comunidades deAprendizagem:
transformando escolas para
transformaraaprendizagem

e a convivéncia

Profa. Dra. Fabiana Marini Braga

Profa. Dra Roseli Rodrigues de Mello Coordenacéo
geral do V Encontro de Comunidades

de Aprendizagem

NIASE/UFSCar

Comunidades de Aprendizagem € processo de transfor-
macao de escolas paragarantiade aprendizagem maximaportodos
o0s estudantes e desenvolvimento de convivio solidario, na diversida-
de. A proposta foi desenvolvida pelo Centro Especial de Investigacao
em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA), da
Universidade de Barcelona (UB), na Espanha.

Decorrente de estudos realizados durante mais de vinte
anos, foram geradas e validadas fases de transformacao e atuacoes
educativas de éxito, que compdem atransformacao de umaescola
em Comunidades de Aprendizagem. Na Espanha, ja sdo maisde 150
Comunidades de Aprendizagem, que tem promovido maximaapren-
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dizagem de contelidos escolares a todos seus alunos e gerado mu-
dangas radicais na convivéncianadiversidade como fonte de auto-
realizag&o e criagdo conjuntas.

No Brasil, desde 2003, o projeto vem sendo difundido,
apoiado e acompanhado pelo Nucleo de Investigacdo e A¢do Social e
Educativa (NIASE), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFS-
Car). Em 201 2, a Universidade Federal do Mato Grosso, campus
Rondonopolis, passou a tambem difundir o projeto e, em 201 3, a
Universidade Federal de Goias incorporou-se ao trabalho. Outras
universidades brasileiras, como a Universidade Federal de Alfenas,
embora ainda ndo desenvolvam Comunidades de Aprendizagem, di-
fundem e acompanham Tertulias Literarias Dialogicas, uma das atu-
acOes educativas de éxito que compdem uma Comunidade de
Aprendizagem. Além das universidades, a partir de 201 3, o Instituto
Natura também vem atuando na difusdo e acompanhamento do pro-
jetonopais, sendoresponsavel porumportal virtualde Comunida-
des de Aprendizagem, que integra as diferentes experiéncias.

O V Encontro de Comunidades de Aprendizagem, orga-
nizado pelo Nucleo de Investigacdo e Acéo Social e Educativa (NIA-
SE), da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) , visou a favorecer a interlocucéo
entre pesquisadores, profissionais da educa- c¢&o, familiares e
estudantes de escolas de ensino basico, para sociali- zacdo das
experiéncias que se desenvolvem nas Comunidades de
Aprendizagem. Esteve também dedicado a estudantes de licenciatu-
ras e de pos-graduacdo, parasua formacao na proposta.

Emvistade queas Comunidades de Aprendizagem ga-
nharam, no Brasil, ambitonacional, no V Encontrotambémsedis-
cutiu a criacdo de umasubrede nacional de universidades brasileiras
que apoiem otrabalho, desenvolvendo pesquisa, formacdo e acompa-
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nhamentoematuagdes educativasdeéxitoeemprocessos detrans-
formacdo de escolas em Comunidades de Aprendizagem.Nas paginas



que se seguem, leitoras e leitores encontrardo os trabalhos que foram
apresentados ao longo do evento, congregando educadores, educan-
dos, formadores, familiares, pesquisadores. Esperamos que sua leitu-
ra ofereca uma ideia da intensidade e beleza vivenciados pelos
participantes do evento, e do trabalho desenvolvido nas Comunida-
des de Aprendizagem.

10



11



Comissoes Mistasda EJA-
EMEB Arthur Natalino Derigg:
transformando sonhosem realidade

Tiago Yamazaki Izumida Andrade
Corina Alaide de Menezes Nucci
Silvana Gongalvez

Osmair Benedito da Silva

Resumo:

O presente trabalho traz umrelato do processo de cons-
trucdoeconquistasdas Comissdes MistasnaEducacdode Jovense
Adultos (EJA) da EMEB Arthur Natalino Deriggi, localizada na ci-
dade de S&o Carlos, SP. A escola comecou o processo de transfor-
macao em uma Comunidade de Aprendizagem em 2011, coma
participacdo dialogica de todos os membros da comunidade. Assim,
foi possivel fazer o levantamento dos sonhos e demandas para a
construcdo de uma escola melhor e mais igualitaria. Por meio da
analise desses sonhos montamos o0s subgrupos das Comissdes Mis-
tas: Acesso e permanéncianaescola; Aprendizagem; saladeaulae
voluntarios; Atendimento a Satude; Meio material e fisico; Informati-
ca; Atividades fora da escola; Cursos diversos. Durante o ano de
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2014 conseguimos elaborar vérias acbes em conjunto, que culmina-
ram na realizagdo dos sonhos e demandas que a comunidade havia
requerido em nossas reunides periodicas das Comissdes Mistas.
Além disso, novos desafios foram levantados para que possamos rea-
lizarnosproximosanos. Aescolasozinhandoconseguiriarealizar
tantas conquistas semaparticipacio detodaacomunidade. E neste
sentido, que vemos aimportancia fazer parte de uma Comunidade de
Aprendizagem, pois entendemos que a educacao por si sd ndo € a
garantiade transformacdes sociais, mas que estas sdo impossiveis,
semavisdocriticadarealidade, presentenoprocesso educativo.

Palavras-chave: Comunidades de Aprendizagem; Relato de Experi-
éncias; Comissdes Mistas; Educacao de Jovens e Adultos.

Introducgéo

Comunidades de Aprendizagem é uma proposta baseada
na transformacé&o social e cultural que visa a melhoria do aprendiza-
do dos alunos e a transformacéo da comunidade no entorno da uni-
dade escolar (CONSTANTINO et.al., 201 2). Essa proposta esta
alicercadanospressupostos da Aprendizagem Dialdgica, baseadano
conceito de dialogo de Paulo Freire e da acdo comunicativa de Ha-
bermas(MARIGO, et.al.2010). Seguindo esses pressupostos acredi-
ta-se que a interculturalidade é de grande importancia para se
conseguir umasociedade dainformacéo paratodas as pessoast. Des-
saforma, leva-se em conta a participacao de toda a comunidade no
ambiente escolar e quanto maior a participacdo dos familiares dos
alunos e de outros membros dacomunidade civil ematividades es-

1-DeacordocomCastels(2002)apudBraga;-Mello (2009), aSociedade
dalnformagéo é umaformaespecificade organizacdo socialemqueages-
tdo, atransmissdo de informagdes e 0 processamento tornam-seasprinci-
pais fontes de producéo e poder devido as novas condi¢des tecnoldgicas
surgidas nessa nova erahistérica.
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colares,maiorseraapotencialidadedeaprendizagemede conquistas
para asociedade como umtodo (MARIGO, et.al. 2010).

No Brasil essa proposta vem sendo desenvolvida pelo
Ndcleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE), da Uni-
versidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Parauma escola partici-
par dessa proposta de transformacéo é necessario seguir 0ito passos:
fase de sensibilizacdo, tomada de deciséo, fase dos sonhos, selecéo
de prioridades, planejamento (esses cinco pertencentes a primeira
etapa); investigacdo, formacdo e avaliacdo (pertencentes a segunda
etapa). Esse processo nédo esta baseado em um modelo fechado, pois
pode ser alterado de acordo com a realidade de cada instituicdo de
ensino. No entanto, é necessario que a comunidade (professores, di-
recdo, familiares e estudantes) decida, democraticamente, participar
dessa proposta de transformacdo (BRAGA; MELLO, 2014).

Em 201 1 membros do NIASE-UFSCar apresentarama
proposta de Comunidades de Aprendizagem a Escola Municipal de
Educacéo Basica (EMEB) Arthur Natalino Deriggi, localizada no
municipio de Sdo Carlos— SP. Levando em consideracdo a aceitacéo
democratica da proposta, membros da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), dessa instituicdo, aceitaram o desafio de transformara EJA
em uma Comunidade de Aprendizagem tornando-se, dessa forma, a
primeira EJA do Brasil aseguir essa proposta de educacéo.

Numa Comunidade de Aprendizagem ja estabelecida,
como € o caso da presente escola, existem atividades cotidianas que
auxiliam no estabelecimento dosprincipios da Aprendizagem Dial6-
gica. Essas atividades sdo denominadas atividades de éxitos, ou seja,
“aquelas que comprovadamente produzem resultados positivos ao
serem desenvolvidas em diferentes contextos, no alcance da maxima
aprendizagem instrumental por todos os estudantes e conviviores-
peitosoentretodos” (BRAGA; MELLO, 2014,p.166). Deacordo
com Marigo et. al. (2010) as atividades basicas realizadas emuma
Comunidade de Aprendizagem séo:
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Comisses mistas: as comissdes mistas sdo formadas
pelas diferentes comissdes existentes na escola, em
funcéo das prioridades: comissdo da biblioteca, de
voluntariado, de formacéo de familiares etc. Essas co-
missOes devem ser heterogéneas, ou seja, devem con-
tar com a presenca do professorado, familiares, alunos
(as), direcéo e demais membros da escola, associa¢des
locais, com o0 objetivo de trabalhar em determinada
prioridade. Asprioridades podemser devariostipos,
em fungdo da proposta e do sonho da escola, por ex-
emplo: biblioteca, problemas do entorno, aproximacao
da familia na escola, situa¢6es conflitivas na escola
etc.

Comissdo gestora: a comissao gestora reiineadirecao
da escola, a equipe da universidade e/ou governo e,
pelo menos, ummembro de cada comissdo mista, no
intuitodedialogar etrocar informag6es sobreaorga-
nizacdo, oandamentoeoencaminhamento dasativi-
dades na escola. As reunides acontecem, de acordo
coma necessidade de cada escola e podem ser sema-
nais, quinzenais ou mensais.

Biblioteca Tutorada: aberturadabibliotecaemhorario
contrarioaoperiodo daaula paraatendimento de es-
tudantes e moradores(as) do bairro, narealizacdo de
tarefas, pesquisas, leituras, conta¢do de histériasetc.
Todootrabalhoéfeitocomacolaboracdode volunta-
rios (as), desde pessoas da Universidade, professo-
ras(es) daescolaefamiliares moradores do bairro.
Grupos Interativos: é uma atividade realizada em sala
deaula, uma vez na semana, coma duracdo de 1h30
emmeédia, coordenada pelo(a) professor(a), comapoio
de pessoas voluntarias. O objetivo é reforgar o conted-
do e acelerar aaprendizagem.

Formagdo de familiares: trata-se de uma abordagem das
comunidades de aprendizagem que tem como proposta
trabalhar com a formacg&o instrumental das pessoas do
entorno, oferecendo, por exemplo, cursos de informa-
tica, de costura, de linguas, de alfabetizacdo, etc. Essa
formagéoéfrutodotrabalhoconjuntonasescolas, de
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todasaspessoas interessadasemtomar partenospro-
cessos formativos de cada grupo, conectando-se aos
objetivos de sua propostaeducativa.

Tertdlias Literarias Dialdgicas: leitura dialdgica de li-
vros da literatura consagrada (geralmente intitulada de
literatura classica universal), com a mediacdo de uma
pessoa, apoiada por outra, cuja fungdo € garantir que
as relacdes se estabelecam com base na aprendizagem
dialdgica.

Terttlias Musicais Dialdgicas: audi¢do e didlogo depe-
cas musicais classicas, de diferentes géneros. Criadas
apartir dadinamica das Tertulias Literarias Dial6gi-
cas.

TertaliasDialégicasdeArtes: apreciacdoerecriacdode
obras de arte consideradas consagradas, de diferentes
momentos, lugares e culturas. Criadas a partir da di-
namicadas Tertulias Literarias Dial6gicas. (MARIGO
et.al., 2010, p.79 —81).

Levando em consideracdo o exposto tedrico acima, 0
presentetrabalhotrazumrelato de comoas Comissdes Mistasvem
se estruturando na EMEB Arthur Natalino Deriggi e como 0s sonhos
pensados pelacomunidade vem se tornando realidade nesses anos
emqueaescolaoptoupeloprocesso detransformacdoemumaCo-
munidade de Aprendizagem.

Desenvolvimento

AEducacdodeJovense AdultosdaEMEB ArthurNata-
lino Deriggi comecou a sua transformacdo em uma Comunidade de
Aprendizagem noanode 201 1. Seguimos todas as etapas paraacon-
solidacdo doprogramanaescola, buscando extrairdetodaacomu-
nidade escolar (alunos, professores, funcionarios, comunidade do
bairro) as suas demandas e sonhos para uma escola melhor. Com ba-
se nesse levantamento, foi possivel construir as Comissdes Mistas,
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num processo de trabalho em conjunto paradiscutir e elaborar agdes,
no intuito de atender as demandas e alcancar os sonhos dacomuni-
dade escolar. Dessa forma, depois de algumas reunides, em 201 3 as
Comissdes Mistas foram divididas nos seguintes subgrupos: Acesso e
permanéncia na escola — com o objetivo de assegurar 0 acesso
democratico e a permanéncia dos alunos na escola; Aprendizagem;
sala de aula e voluntarios — com o objetivo de cuidar para que as
atividades de éxitos (grupos interativos, biblioteca tutorada, terttlias
literdrias) acontecam constantemente na escola; Atendimento a
Salde —com o objetivo elaborar acdes para que os alunos e comuni-
dade possam ter um suporte a saude por meio de palestras informati-
vas eexames preventivos; Meio material e fisico —com o objetivo
deatenderasdemandasporespacos fisicose materiais paraaelabo-
racdo de atividades de éxito e outras atividades educativas; Infor-
matica — com o objetivo de garantir a utilizacdo de computadores
nas aulas e oferecer cursos de informatica paraalunos e comunidade;
Atividades foradaescola—comoobjetivo de organizar visitas pe-
dagogicas a museus, centros de ciéncias, teatros, cinemas, entre ou-
tros espacos educativos; Cursos diversos—com o objetivo organizar
e oferecer cursospara a comunidade.

Com reunides periddicas e a participacdo de todos 0s
membrosdacomunidade escolar, foi possivel realizar varias acoes
educativas e sociais que se concretizaram principalmente no ano de
2014. A seguir apresentaremos quais foram as conquistas e agoes re-
alizadas por cada Comissdo Mista e as novas demandas que foram
surgindo durante o processo.

Acesso e permanéncia na escola

Demandas e Conquistas:
- Local para deixar os filhos na escola
Alunos(as) que tinham filhos(as) pequenos(as) acabavam

17



evadindoocursoparapoder cuidardascriancas. Paraatenderaessa
demanda, conseguimos que membros da comunidade viessem & es-
cola paraacolher as criangas de nossos(as) estudantes. Paraessas
criangaseram oferecidasatividades ltdicas e descontraidas dentro
dos limites da escola. Dessa forma, foi possivel contribuir para a
permanéncia dos(as) estudantes na escola, diminuindo assim a eva-
sdo em nossa EJA.

- Melhorar o convivio entre os estudantes

Alguns(umas) estudantes se queixavam do convivio ndo
harmoniosoentrejovenseadultos, poisdentrodasaladeaulaocor-
riamdiscussdes devido ao choque de geracdes. Paradiminuir esse
problema, professores e coordenagdo pedagdgica passaram a dialogar
comosalunos, levando emcontatematicas derespeitoetolerancia
asdiferencas. Alémdisso, asatuagfes educativas de éxito, como as
tertdlias literarias e 0s grupos interativos, contribuiram para que o
convivioentreosalunosmelhorassem, poisadindmicadetrabalho
nessas atividades demandam o respeito mutuo e o trabalho em equi-
pes heterogéneas.

- Oferecimento de Ensino Médio

A EJA daEMEB Arthur Natalino Deriggi oferece cursos
de alfabetizacdo (Fase 1) e de ensino fundamental (Fase 2). Dessa
forma, os alunos que terminam a Fase 2 tém que procurar outra es-
cola do bairro para continuar seus estudos. Neste contexto, os alunos
reivindicaram o oferecimento do Ensino Médio pela escola. Como
estademandandodependiaapenasdaacdodacomunidadeescolar,
buscamos conversar com representantes da Secretaria Municipal de
Educacdo, quenosdisse serimpossivelacriacdodo Ensino Médio,
ja que a rede municipal de Ensino tem como prioridade o Ensino
Fundamental. Dessa forma, devido a conjuntura legal do sistema
educacional do municipio esta demanda ndo foi possivel de ser aten-
dida.

Novas demandas: Transporte para trazer e levar 0s estu-
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dantes; aumentar a seguranca da escola; aumentar o nimero de cozi-
nheiras para ajudar na cozinha; aumentar o nimero de faxineiras pa-
ra auxiliar na limpeza da escola.

Aprendizagem; sala de aula e voluntarios

Demandas e Conquistas:

- Necessidade de voluntarios

Para que as atividades de éxitos ocorressem seria neces-
séria a participacdo de voluntarios da comunidade. Dessa forma,
conseguimos a participagdo de 25 voluntarios (estudantes daUFS-
Car/NIASE, estudantes dapropria escola e de outras escolas do bair-
ro e membros da comunidade), que auxiliaram nas tertulias literarias
egrupos interativos. Alémdisso, estagiarias(os) do curso de Pedago-
giada UFSCar, também auxiliaram durante essas atividades. Sem a
participacdo desses voluntarios seriaimpossivel arealizacéo das ati-
vidades de éxito e de outras atividades colaborativas.

- Grupos interativos em todas as disciplinas

Entreasatividades deéxitoaqueenvolve grupos intera-
tivos demanda a participacdo dos estudantes em pequenos grupos
heterogéneos. Amaioriadelesgostou dessa proposta detrabalhoe
queriamqueelaacontecesse emtodasasdisciplinas. Paraatendera
essa demanda os professores se esforgaram, dentro de suas limita-
coes, arealizarem tais atividades. Dessa forma, a maioria dos pro-
fessores das diferentes disciplinas desenvolveu os grupos interativos
que auxiliaram na melhoria do convivio entre os estudantes e contri-
buiram de forma significativa para seu aprendizado.

- Leitura na EJA

Foi levantada a possibilidade da utilizagdo da biblioteca
pelos estudantes no periodo de aula, ja que muitos ndo teriam outro
horario paracomparecer naescola. Dessa forma, foi criado o Projeto
LeituranaEJA, quetemcomo objetivo levarosalunosabiblioteca.
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Cadaturmatem uma aula por semana nabiblioteca, onde os educan-
dospodemter contatocomoacervodaescola efazersuas leiturase
pesquisas. Alémdisso, aprofessoraresponsavel pelo projeto elabora,
a cada semana, uma apresentacdo que aborda tematicas atuais, de
forma critica e dialdgica.

- Tertdlias literarias

As tertalias literarias também é uma das atividades de
éxito que contribuiu paraoaprendizado e paraorespeito matuo en-
tre osestudantes. Essaatividade foirealizadaemtodasasturmasda
EJA, com adedicacdo dos professores de portugués em selecionar os
autores classicos da literatura mundial e preparar o material para tra-
balhar com os alunos. A participacéo dos alunos e voluntarios foi es-
sencial para o0 sucesso dessa atividade. Muitos alunos tiveram a
oportunidade de entrar em contato com autores até entdo desconhe-
cidos por eles e puderam expor suas ideias e sentimentos sobre o que
estavam lendo de forma dialdgica e sempre respeitando aposicéo do
outro. Como foi dito anteriormente, além de auxiliar no aprendizado,
adindmica datertulia literaria também contribuiu para que o choque
de geracgdes existentes entre os alunos fosse diminuindo com o passar
do tempo.

- Estudo Biblico

Alguns alunos religiosos pediram para que pudessem re-
alizarumestudobiblico foradohorarioescolar. Paraatenderaessa
demanda, foidisponibilizada umasala para que os interessados se
reunissem antes de comecarem as aulas. Assim, foireservado um dia
dasemanaparaqueelestivessemesse momento deestudo, semaque
comprometesseasaulasdocurriculo. Emboraabase doensino pa-
blico sejalaica, essa proposta foi interessante, pois ndo foi “levantada
abandeira” denenhumareligidoeelacontribuiuparaaconvivéncia
harmoniosa entre os educandos, pois nesses encontros discutiam-se
tematicas de unido e respeito aopréximo.

Novas demandas: aula de refor¢o de matematica, portu-
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guéseinglés; melhoraraconcentracdo dosalunosduranteasaulas;
aulas mais explicativas e menos expositivas.

Atendimento a Saude

Demandas e Conquistas:

- Palestras e exames preventivos:

Os estudantes da EJA e membros da comunidade apon-
taram a necessidade de palestras sobre prevencdes de doencas e a
possibilidade de realizarem exames preventivos. Para atender a essas
demandas fizemos uma parceria com o Posto de Satde da Familia,
que ministrou uma palestra sobre os problemas causados pela utili-
zacdo de alcool e drogas. Além dessa parceria, conseguimos que
graduandos do curso de medicina da UFSCar viessem a escola para
dar uma palestra sobre diabetes e fazer exames preventivos para essa
doenca, como também aferirapressédo arterial dos nossos educan-
dos, aconselhando aqueles que apresentaram algum problema a pro-
curar o posto de satde para aprofundar o diagnaostico.

- Discussdo na biblioteca sobresaude:

No intuito de saber mais sobre algumas doencas os alu-
nos pediram para que fossem discutidas, na biblioteca, tematicas li-
gadas a doengas mais comuns no nosso cotidiano. Dessa forma, a
professora responsavel pelo Projeto leiturana EJA preparou diversas
apresentacOes relacionadas a doencas que estavam atodo o momento
sendo pronunciadas namidia, como as DSTs, dengue, ebola, entre
outras.

Novas demandas: dentista na escola; elaboracdo de car-
tazes educativos sobre normas de higiene: utilizacdo do bebedouro,
limpezaeconservacdodassalasdeaula; elaboracédo de cartazesso-
bre prevencéo de doencas.

Meio material e fisico
21



Demandas e Conquistas:

- Sala de Aulas Praticas deCiéncias

Foi discutida a necessidade de se ter um espaco para a
realizacdo de aulas préaticas de ciéncias, ja que as salas de aula ndo
tém estrutura para a realizacdo desse tipo de aula. Para sanar essa
pendéncia, uma das salas existente naescola, que havia pia e armari-
os, foi adaptada para que ocorressem as aulas praticas de ciéncias.
Com o auxilio de voluntarios da comunidade e de Kitsde materiais
emprestadospelo Centrode Divulgacdo Cientificae Cultural(CDCC
— USP Sdo Carlos) o professor de ciéncias realizou periodicamente
aulaspraticascomosalunosdaEJA. Dessaforma, oensinodecién-
cias se tornou mais dindmico e contextualizado, contribuindo parao
aprendizado significativo dos estudantes.

Novas demandas: conseguir materiais de laboratério
paraaescola; realizar umlevantamento com estudantes sobre o es-
paco fisicodaescolaeseufuncionamento; saladecomputacéo.

Informatica

Demandas e Conquistas:

- Utilizag&o dos nets book nasaulas

Existemalguns netbooks naescola, no entanto eles ndo
estavam sendo utilizados com muita frequéncia nas aulas. Por isso,
professores e voluntarios se organizaram para preparar aulas de pes-
quisas e utilizacdo de softwears livres. A maioria dos professores
conseguiu, de algumaforma, utilizar os netbooks, contribuindo para
ainclusdo digital dos estudantes. Porém, alguns entraves acabavam
atrapalhando nosso trabalho, como a queda da rede wifi, computado-
rescomproblemastécnicosefaltadeumasalaprépriaparaoscom-
putadores. Dessa forma, surgiu uma nova demando dentro da
comissdo mista de informatica que explicitamos a seguir.

22



- Necessidade de computadores e sala fixa de infor-
matica

Devido aos problemas conjunturais apontados anterior-
mente criou-se uma nova demanda que foi discutida em uma das
reunides de comissdes mistas. Nesta reunido estava presente umare-
presentante da Secretaria Municipal de educacéo que se prontificou
emnosajudarcomessas pendéncias, firmandoumaparceriacoma
Universidade de Sao Paulo (USP — S&o Carlos) que nos doou 16
computadores que seréo instalados em uma sala na biblioteca da es-
cola. Assim, comegaremos oanode 2015 com novoscomputadorese
uma sala dedicada as aulas de informatica.

Novas demandas: ampliacdo douso dainformaticanas
aulasregulares; levantamento de interessados em curso de informati-
caaos sabados depois do almoco; disponibilizar o uso dos computa-
dores nabiblioteca paraarealizagdo de pesquisas de trabalhos e uma
pessoa para apoiar.

Atividades fora da escola

Demandas e Conquistas:

- Visitas pedagogicas

Visando ampliar a aprendizagem cultural dos estudantes
edacomunidade criamosademandapor visitas pedagdgicasamu-
seus, centros de ciéncias, cinemas e outros espacos ndo formais de
ensino. Dessaforma, conseguimos agendar erealizaralgumas dessas
visitas durante o ano letivode 201 4. No Observatorio astrondmico da
USP tivemos explicacdes sobre o Universo fizemos algumas obser-
vacOesdalLuaeoutrosastrosnotelescopiodainstituicdo, jAnoMu-
seu de Ciéncias Professor Mério Tolentino, os visitantes puderam
participar ativamente de atividades ligadas a ciéncia e tiveram expli-
cacdes sobre o historico daagricultura no Brasil e de paleontologia.
Além disso, fomos convidados aassistir uma palestra sobre fotos da
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natureza, também nestainstitui¢cdo. Outro passeio pedagogico quefi-
zemos foi ao Museu da TAM, onde tivemos explicagdes sobre o his-
toricodaaviacdoeobservamosaexposicdo deavideseréplicasque
evidenciavam essa evolucdo historica. Esses passeios pedagdgicos
além de contribuir para o aprendizado dos envolvidos fezcom que
eles valorizassem a riqueza cultural de sua cidade.

Novas demandas: visita ao teatro municipal; agendar as
saidas esporadicas deacordo comaprogramacao local aser verifi-
cada no més (por exemplo, Sesc, Teatro Municipal, Cinema, Museu
da Ciéncia).

Curso diversos

Demandas e Conquistas:

- Curso de informética

Osalunos e representantes da comunidade pediram a cri-
acdo de um curso de informatica para que 0s mesmo pudessem sanar
algumas dificuldades que tinha para utilizar o computador. Com a
participacdo de voluntarios dacomunidade e da UFSCar, foipossivel
montar um curso basico de informatica para os alunos e demais
membros dacomunidade. O curso foi oferecido umavez por semana,
antesde comecar ohorarionormal de aula. Esse trabalho foiimpor-
tante para a incluséo digital dos participantes e auxiliou na instru-
mentalizac&o dos alunos para utilizarem essa tecnologia em sala de
aula.

- Curso de inglés

Atualmente a lingua inglesa é de grande importancia pa-
raasrelacbescomerciais, turisticas e culturais. No entanto, grande
parte da populacdo brasileira tem dificuldades de aprender essa lin-
guadurante avida escolar e muitos ndotémcondic¢des de pagarum
curso particular de linguas paraaprofundar seu conhecimento. Nossa
comunidade escolar se encaixa neste perfil, por isso, se fez necessa-
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riaacriacdodeumcurso basico deinglés, paraquenossos alunose
comunidade tivessem a oportunidade de ter um contato maior com a
linguainglesa. Comoapropostadocursoeramaisflexivel, foipos-
siveltrabalharde formalldicae participativaconceitos basicos da
lingua inglesa, buscando dessa forma, facilitar o aprendizado dos
participantes a uma novalingua.

- Capoeira

Um dos pedidos da comunidade era de que fosse ofereci-
daalguma atividade esportiva naescola. Assim, um representante da
comunidadeemestreemcapoeira, se propdsemministraraulasan-
tes do horario letivo. Dessa forma, as aulas de capoeira passou a
ocorrer semanalmente com a participacédo de alunos da EJA e de
pessoas da comunidade. Essa atividade foi importante, pois promo-
veu a interagdo entre os participantes, contribuindo para a disciplina
e melhor convivéncia entreeles.

Novas demandas: cursos de informaticas, inglés e espa-
nhol aos sabados; oficina de artesanato; cursos profissionalizantes;
jogos esportivos (futebol, volei, etc).

Conclusoes

A transformacédo de uma escola em Comunidade de
Aprendizagem ndo ocorre instantaneamente, € preciso que haja a de-
cisdo e participacdo democratica, engajamento e compromisso deto-
dos os envolvidos nesse processo de transformacéo.

Nossa escola vem trabalhando nesta linha de pensamen-
to,tomando como base os pressupostos da Aprendizagem Dialdgica.
Por isso, estamos conseguindo estabelecer uma convergéncia de
ideiaseacdes queestdorefletindoematividades, asquaiscontribu-
em para a transformacao social e cultural da comunidade escolar.
Essas conquistas foram explicitadas nas acOes realizadas pelasCo-
missdes Mistas, que alcangcaram alguns objetivos que visavam a me-

25



Ihoria do contexto escolar. No entanto, ndo podemos vangloriar ape-
nas as conquistas que tivemos durante esse periodo, temos que en-
tender que a educacdo se da durante todo o processo de relagdo
interpessoal, e ndo simplesmente no sucesso alcangado pelas agdes
desenvolvidas. Portanto, os entraves e as angustias encontrados du-
rante o processo, embora ndo explicitados diretamente durante este
manuscrito, também foram importantes para o processo de transfor-
macao cultural e social da nossainstituicao.

Neste sentido entendemos que aeducacéo, seguindo 0s
pressupostos de Paulo Freire, é um encontro entre sujeitos que dialo-
gamprocurando conhecer asignificacdodarealidade e que, napra-
Xis, buscam —e podem encontrar - 0 poder da transformacéo. Assim,
entendemos que nossas agdes podem e devem ser muito mais que um
processo de treinamento ou domesticacéo, trata-se de um processo
que nasce da observacdo e da reflexdo em grupo e culmina naacéo
transformadora.

A escola sozinha né@o conseguiria realizar tantas con-
quistas sem a participagio de toda a comunidade. E neste sentido,
que vemos aimportancia de ser uma Comunidade de Aprendizagem,
pois entendemos que a educacao por si s6 ndo € a garantia de trans-
formac0es sociais, mas que estas sdo impossiveis, sem aVvisdo critica
darealidade, presente no processo educativo (Freire, 1967).
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Quintas interativas:
relato de experiéncia sobre
Grupo Interativo

Raquel Moreira
Financiamento: Ndo houve financiamento

Resumo:

O presente texto € um relato de experiéncia da Atuacédo
Educativa de Exito: Grupo Interativo, vivenciadacomo educadorade
umterceiroano doEnsino Fundamental, noanode 2014, naEMEB
“Prof* Angelina Dagnone de Melo”, pertencente arede de educacéo
municipal de S&o Carlos/SP. O intuito é compartilhar o processo per-
corrido nabusca por voluntariado parao desenvolvimento da atuacao
e 0 conhecimento empirico obtido com outros educadores/as e pes-
soas que trabalham com a proposta de Grupo Interativo. Neste relato,
doisaspectos sdo considerados como importantes paraaconquistade
voluntariado: ando procrastinagdo dainsercédo do voluntariado na
salade aula e o relato dos/as estudantes como instrumento instigador
a participacao.
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Palavras-chave: relato de experiéncia; voluntariado; Grupo Interati-
VO.

Introdugéo

Neste texto relato minha experiéncia de educadorade um
terceiro ano do Ensino Fundamental, na busca por voluntariado para
o desenvolvimento da Atuagio Educativa de Exito: Grupo Interativo,
noanode2014,naEscolaMunicipal deEducacaoBéasica(EMEB)
“Prof* Angelina Dagnone de Melo”, pertencente arede de educacéo
municipal de S&o Carlos/SP. A finalidade € compartilhar o processo
percorrido nabusca de voluntariado para o desenvolvimento da atua-
¢éo e 0 conhecimento empirico obtido, com outros educadores/as e
pessoas que trabalham com a proposta de Grupo Interativo.

Superando as limitagdes do triangulo interativo: profes-
sor-estudante-conteudos (AUBERT etal, 2008), o Grupo Interativo
possibilita a ampliacéo das interacdes, pautando-se na Aprendizagem
Dialdgica (FLECHA, 1997), enfatizando o nivel de desenvolvimento
potencial (VYGOTSKY, 1996), ouseja, organizar situagéesemquea
maior possibilidade de aprendizagem pode acontecer, gerando, para
tanto, novas interacdes, transformadoras dos conhecimentos prévios
dos/as estudantes, com o objetivo de conseguir 0s maximos resulta-
dos. A transformacdo destes conhecimentos prévios (ponto de parti-
da) estaintimamente relacionadacomatransformacéo do contexto
social e cultural (VYGOSTKY, ibid), que implica atransformacao
das interacOes que as criancas possuem. Este processo segue o que ja
apontava Vygotsky: primeiro se produzem as transformagdes no pla-
no social e, posteriormente, as transformacdes no plano cognitivo in-
dividual.

Segundo Aubert et al (2008):

Psicdlogos como Vygotsky, Rogoff, Bruner o Wells
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destacan laimportanciadel didlogo desde perspectivas
socioculturales y Mead desde el interaccionismo sim-
bolico. Vygotsky (1996) sefiala como es posible re-
correr la zona de desarrollo préoximo a través de las
interacciones, Rogoff (1 993) investiga extensamente la
interaccién comunicativa entre personas adultas de la
comunidad y nifios y nifias em torno a actividades
culturales, Bruner (2000) explica como es a traves del
didlogo que se elaboray reelabora la cultura, y ademas
sefialaqueelfuturodelapsicologiaseencuentraenel
estidio de laintersubjetividad, y Wells (2001 ) estudia
emprofundidad comoatravésdeldidlogolosnifiosy
las nifias indagan y tranforman el conocimiento. Por
outraparte, FreireenlaTeoriadela AcciénDialdgica
(1970)sefalacomolanaturalezadelapersonaesdia-
I6gica. Habermas, establece como premisa de su Teo-
ria de la Accién Comunicativa (2001 ) que todas las
personas son capaces de lenguaje yaccion, loque les
permiteinteractuary llegaraacuerdos. (AUBERT el
al, 2008, p.80)

O conceito de Aprendizagem Dial6gica recorre as con-
tribuicdes dialdgicas dos autores e das autoras mencionadas, enfati-
zando que o conhecimento se cria e recria por meio do dialogo
orientado por pretensdes de entendimento, pela intencédo de alcancar
amaior compreensao e acordos possiveis sobre um aspecto da reali-
dade, quenocasodos Grupos Interativossdosobreosconteddos.

A dindmica do grupo interativo acontece em sala de aula,
aomenosumaveznasemana,emdiaehorariofixos, organizandoos
estudantes em pequenos grupos (por volta de cinco em cada) consi-
derando anecessidade de ser o mais diverso possivel entre si. Assim,
consideram-se as questdes de dominio de contetdo, género, raca,
classe social, dentre outros aspectos, para que possam vivenciar a
potencialidade daheterogeneidade ao processo formativo (AUBERT
et al, 2008).

Formados os grupos cada qual recebera o apoio de um/a
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voluntario/a que realizaré o papel de mediador das intera¢Ges e do
desenvolvimento da tarefa proposta, que é preparada pelo professor
visando reforgar e exercitar um conceito, habilidade ou competéncia
jatrabalhadaemsalade aulaequenecessitaser praticadaparacon-
solidagéo da aprendizagem.

Neste processo, o/avoluntario/a ndo necessita dominar o
conhecimento exercitado na atividade, mas sim saber mediar as rela-
cOes. Paraisso antesdaprimeira insercdo emsala deaulahaumen-
contro formativo dos/as voluntarios/as em que toda a proposta de
Grupo Interativoéapresentada, enfatizando o papel que possuema
garantia da interacéo e da realizacdo da atividade, dinamizando a
ajudamutuaeorespeito(MELLO,BRAGAeGABASSA,2012).

O Grupo Interativo entdo funcionacomo umrodizio de
exercicios que possuem um tempo pre-determinado, definido pelo/a
professor/a, para ser realizada, cerca de 20 minutos. Ao findar o tem-
pohaumatrocade voluntario/anogrupo quetrazconsigoumanova
tarefa. Sendo organizados cinco grupos nasalade aula, por exemplo,
faz-se necessario cinco voluntarios/as; logo, ao final da Atuacéo toda
a turma realizou as cinco tarefas.

Opapel do/aprofessor/a(antes, duranteeapos) e funda-
mental para o desenvolvimento do Grupo Interativo: antes cabe a
ele/aplanejar e preparar as cinco diferentes atividades, considerando
quedeve ser umconteudo previamentetrabalhado eque tenha o in-
tuitodereforcareexercitar, dentrodotempo previsto, e organizar os
grupos, considerando a necessidade de heterogeneidade em cada
gual. No momento darealizacédo daatividade, o/a professor/a deve
caminhar por todos os grupos, realizando apoio na mediacdo dos/as
voluntarios/as, no desenvolvimento da tarefa pelas criancas e apro-
veitando para verificar mais proximo as dificuldades de cadaum e 0s
pontos que precisam ser retomados no planejamento das aulas futu-
ras. Cabeaele/agerenciarotempodeinicioeterminodecadaroda-
dade atividade. Jano momento posterior arealizacdo da dindmica
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do Grupo, é papel do/a professor/a conversar com os/as voluntari-
os/as, avaliando com eles/as como se deu o desenvolvimento do
Grupo Interativo, 0s pontos positivos e 0s negativos (queprecisam
ser revistos para o encontro seguinte), assim como elementos que
julgarem relevantes sobre o desenvolvimento de cada estudante. Com
Isso, o/a professor/a tem um feedback imediato do processo de
aprendizagem e elementos para intervir no aprimoramento ouapro-
fundamento do ensino. E papel do/a professor/a, fazer arevisioe a
correcdo dasatividades comaturma, em momento posterior, japo-
dendo utilizar do feedback dos/as voluntérios/as, para enfatizar e re-
tomarospontosqueaturmaaindandocompreendeudocontetdo.

Desenvolvimento

Desde 2006, tempo em que ainda cursava a graduacao
em Pedagogia, na Universidade Federal de S&o Carlos, participo do
Nucleo de Investigacédo e Agédo Social e Educativa (NIASE)1estu-
dando e desenvolvendo a proposta de Comunidades de Aprendiza-
gem e, por conseguinte, as Atuacdes Educativas de Exito. Nos
estudos realizados vislumbrei (e ainda verifico) as evidéncias de su-
cesso naaprendizagem e na convivéncia que tal perspectiva comuni-
cativo-dialogica apresenta e busco, desde entdo, aprofundar o
conhecimento sobre ela e sua pratica em minha vida.

A escola em que leciono atualmente ndo é Comunidades
de Aprendizagem?, mas isso ndo foiempecilho para o desenvolvi-

1 . O Nucleo de Investigacdo e Acao Social e Educativa (NIASE) da
Uni- versidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) desenvolve diferentes
acOesdeensino, pesquisaeextensdo naperspectivacomunicativo-critica
e a partir do conceito de Aprendizagem Dial6gica. Para maiores
informacdes: www.ufscar.br/niase.

2 Parasaberoqueéapropostade Comunidades de Aprendizagem veras
referéncias apresentadas no final do relato.
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mento de Atuagdes Educativas de Exito, como Tertulia Literaria Di-
alogicae Grupo Interativo,emminhapraticadocente. Neste relato
de experiéncia, destacarei 0 processo de desenvolvimento de Grupo
Interativo,aolongodoanode2014,enfocandoabuscaporvolunta-
riado, no propdsito de compartilhar, com outros educadores/as e pes-
soas que trabalham com a proposta de Grupo Interativo, o
conhecimento empirico obtido.

No inicio de 201 4 iniciei minha atuacdo docente na
EMEB “Prof* Angelina Dagnone de Melo”, escola darede municipal
de educacgdo do municipio de Sdo Carlos/SP, num terceiro ano do
Ensino Fundamental. Eraumaturma composta por vinte e setecri-
ancas de oito, nove anos, sendo treze meninos e quatorze meninas.
Noiniciodoano, naprimeirareunidoemaquerealizei com os famili-
aresdaturma, paraapresentaras metas/objetivosdoanoeomeutra-
balho docente, aproveitei paraapresentar, rapidamente, a proposta de
Grupo Interativoeasevidénciasdesucessoaaprendizagemeacon-
vivéncia respeitosa, cientificamente comprovadas, que tal atuagéo
traz (levando em consideracéo a limitacéo de sua potencialidade por
n&o estar associada as demais Atuacdes Educativas de Exito que
ocorrem numa escola que € Comunidades de Aprendizagem). Indi-
quei que quem desejasse ser voluntario/a me procurasse, paraque
pudéssemos conversar melhor sobre o que é e como acontece o Gru-
po Interativo. Naquele momento ndo obtive nenhuma manifestacao,
entdo persisti na divulgacdo: encaminhei bilhetes, pelos/as estudan-
tes, convidando os familiares a estarem comigo em sala de aula, para
acompanhar mais de perto as aprendizagens dos/as estudantes; enfa-
tizei 0s convites diariamente nos momentos da saida dos/as estudan-
tes,umavezqueosfamiliaresbuscamascriancas naportadasalade
aulaetambémexpliqueiapropostaaos/asestudantes, pedindoque
ajudassem nadivulgacdo e nabusca por voluntarios/as. Assim foram
0s 52 dias letivos do primeirobimestre.

Foi entdo, na segunda reunido do ano letivo, em abril de
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2014, que Maria3, mae deumestudante daturma, disse que gostaria
epoderia estar comigo nasaulas, as quintas das 16h30 as 18h. Fiquei
muito feliz e agradecida a ela e, embora ndo tivessemos a quantidade
suficiente de voluntarios/as para comegarmos 0s Grupos Interativos,
n&o hesitei emdizer para que comecgasse na semana seguinte. N&o
poderiacorreroriscodedesmotiva-la, protelandooiniciodainser-
cao.

Naquinta-feiraseguinte, Mariachegou as 16h, meiahora
antes do combinado, pois como erasua primeirainsercéo, precisava
explicarseu papel de mediadorado dialogo entre os/as estudantes.
Feito isso, apresentei a elaa proposta da atividade que havia elabora-
do: exercicios matematicos de manipulagéo de cédulas e moedas pa-
raexplorar as trocas monetarias. As criancas estavam sentadas em
grupos#eduranteaatividade nds duas caminhamos pelasalamedi-
ando as interacdes paraaresolucao datarefa. Ao final da atividade
agradeci o apoio de Maria e perguntei aturmase aformacomo ha-
viamos realizado aquele exercicio havia ajudado a compreender me-
Ihor o conteudo. As criancas se manifestaram positivamente,
enfatizando o quanto tinha sido prazeroso e produtivo. Mariatam-
bém afirmou o quanto havia sido prazeroso para ela e eu reafirmei
isto, do ponto de vista de professora.

Na segunda-feira seguinte, Maria enviou um bilhete, por
seu filho, dizendo que contou a sua irma Naiara5 sobre a atividadee
que elase interessou em ajudar também e indagou se poderia leva-la
junto na quinta-feira daquela semana. Respondi ao bilhete enfatizan-
dooquantoseriabomté-laconoscoenaquintalaestavamelas. Re-
tomei as orientacdes do papel de voluntarias, como mediadoras das
interacdes, e expliquei aatividade proposta paraaquele dia: exercici-

3 Nome ficticio dado a mae de um estudante da turma.

4 Os grupos foram formados seguindo as orientacdes para grupo interati-
vo: considerando diversidade.

5 Nome ficticio.

34



os de estudos gramaticais, que as criangas deveriam realizar nos gru-
pos em que estavam. Novamente finalizamos avaliando coletivamen-
te o desenvolvimento do estudo, indicando aspectos que
precisdvamos retomar no estudo gramatical e verificando o quanto
foi positivo a dindmica de interagdo para o sucesso da atividade pro-
posta.

Namesmasemana, duranteareunidopedagdgicacoma
coordenadoradaescola, relatei o quanto estavasendobom oapoio
dasvoluntérias, umavez que eranitido o maior empenho das crian-
cas aos estudos. Solicitei que ela me auxiliasse na busca por mais
voluntarios/as, para que pudéssemos iniciar o Grupo Interativo, e se
ndopoderiamosalterarohorarioemqueaprofessoradeapoiotaten-
diaaminhaturma, para que coincidisse com o mesmo diae horario
das voluntarias. Conseguimos fazer as adequac0es necessarias e em
conversacomaprofessoradeapoio, explicitei opapel de mediacéo
que exerceria.

Estando as duas voluntarias, a professora de apoio e eu,
naquinta-feirainiciamosoprimeiro Grupo Interativocomaturma;
mesmo sabendo que esta organizacdo ndo segue a todas as recomen-
dac0es para o desenvolvimento de Grupo Interativo, o inicio da atua-
cdo, para aquele momento, era um estimulo importante para
sensibilizarmos outras pessoas a se voluntariar e para apoiar 0s estu-
dos da turma.

Prosseguimos por maistrésencontros comestamesma
organizacgdo e mantendo a divulgacao da atividade via bilhetes e
convitesbocaaboca, quandoJodo?, paide umaestudantedaturma,

6 Narede municipal de educacdo de Sao Carlos, as escolas contamcom
umaprofessoraqueexerceafuncdo de professor deapoio, aelacabeapoi-
arosprofessoresdesaladeaulanodesenvolvimento dasatividadeseauxi-
liar o reforco de contetidos escolares. N&o se trata de uma professora por
saladeaula, masumaou duas professoras por turno escolar que possuem
horérios diversificados de atendimento nas salas da escola.

7 Nome ficticio atribuido ao pai de uma estudante da turma.
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me procurou dizendo que, em seu trabalho, os funcionarios que
cumprem rigorosamente 0s horarios e que possuem “um bom com-
portamento” s&0 premiados com umafolga por més. Relatou que sua
filha falavamuito sobre como erabom estar com a Mariae a Naiara
narealizac&o dos estudos, como estava aprendendo mais e como era
prazeroso o0 Grupo Interativo. Perguntou-me se poderia ser volunta-
rio no diaem que conseguia a folga do trabalho, uma vez ao més e
ndo todas as semanas, pois se pudesse, agendaria a folga sempre nu-
ma quinta-feira para estar conosco. Disse que seria 6timo contar com
ele, dentro das possibilidades que tivesse e com isto, uma vez a0 més
ele estava conosco e a turmaera dividida em cinco grupos.

Encerramos o primeiro semestre letivo com esta organi-
zacdo e persistindo nasdivulgacgdes. No retorno as aulas, no segundo
semestre, continuamos com o Grupo Interativo e foi entdo que um
estudante trouxeanoticiaque, apostercontadoasuaprima, Alines,
como estava gostando e como era bom ter mais pessoas na sala de
aula, ela gostaria de ser voluntaria também. Na quinta-feira, meia
horaantesdeiniciarmos, Aline chegou parareceberasorientacdes
do desenvolvimento do Grupo e trouxe sua melhor amiga, Meire?,
junto. Agora havia quatro voluntarias fixas semanais, um voluntario
mensal, a professora de apoio e eu paraarealizacdo do Grupo.

Com isto pude passar a ficar de forada mediacéo direta
deumdeterminadogrupoea mediar todaadindmicado Grupo, co-
Mo 0 proposto para esta Atuacio Educativade Exito. Assim segui-
mos até o final do ano letivo, realizando ao todo vinte Grupos
Interativos.

Com este relato, dois aspectos podem ser ressaltados co-
mo importantes resultados a conquista do voluntariado: anéo pro-
crastinacdo da insercdo na sala de aula e o relato positivo dos/as
estudantessobre o desenvolvimentodo Grupo, como instrumento

8 Nome ficticio.
9 Nome ficticio.
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instigador a participacdo. O fato de ndo protelar a insercéo da pri-
meira voluntaria na dindmica da sala de aula, foi decisivo para que
elapudesse, aovivenciarainteragdocomaturmaecomigo, estabe-
lecer vinculos e motivar-se a continuar e a ser disseminadora da atu-
acdo. Ao mesmo tempo, tal inser¢do foi disparadora de igual
motivacdo aos/as estudantes que, a cada interacdo estabelecida, de-
monstrava maior estimulo aos estudos, redimensionando o papel da
escola em suas vidas e propulsionando novos voluntarios/as, que ao
sedaremcontadainfluenciaqueestavamtendonavidados/asestu-
dantes, realimentava a motivagdo por continuar na atuacéo e a trazer
outras pessoas consigo. Jodo, por exemplo, relatou, por mais de uma
Vez, que as criangas 0 abordavam narua para conversar, cumprimen-
tar e abracar e como isso o fazia pensar sobre a responsabilidade
educativa que tinha como pai e como referéncia das demais criancas,
resignificando seu modo de ver e de atuar no mundo.

Na aprendizagem dialégica 0 principio de criagio de
sentido € uma aposta na capacidade das pessoas de
escolherem estabelecer didlogo igualitario, pautado na
inteligéncia cultural, voltado para a transformagio
pessoal e do contexto, apropriando-se da dimensio
instrumental dos conhecimentos. Aposta-se na possi-
bilidade deenfrentar odesafioderecriar osentidopa-
raa nossa existéncia no contexto atual, construindo
espacos de convivéncia compartilhada e dialogada,
comodeveseraescola: umlugarnoqualsejapossivel
sonhar, viver solidariamente e projetar o futuro
(MELLO,BRAGAeGABASSA, 2012,p.68—grifo
das autoras.)

Conclusoes

Com o desenvolvimento do Grupo Interativo tenho apri-
morado 0s planejamentos das aulas e do encadeamento dos contel-
dos abordados. Com os feedbacks das voluntarias, tenho mais
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elementos para fazer intervencgdes pontuais e/ou gerais no processo
de ensino; recalculando objetivos e metas e os procedimentos meto-
doldgicos necessarios.

Oestreitamento darelacdo comosfamiliarese os/asvo-
luntérios/as redimensiona o papel de professora no atual contexto so-
cial e escolar. Amplia as possibilidades de atuacdo e de como
gerenciar o processo educativo, sendo a abordagem e a relacédo de
confianca e de parceria estabelecida com os/as voluntarios/as deter-
minantes a radicalizacdo do didlogo e a criacdo de vinculos.

Neste sentido, algumas recomendagdes podem ser dadas:

- Nunca protelar o inicio das inser¢des de voluntario/a
para ndo desestimular aparticipacao.

- Cuidar do planejamento das atividades para que tudo
estejaprontonodiaehorariocombinado, issodaseriedadee credi-
bilidade a atuacéo.

- Nao desmarcar aatuacéo as vesperas. A prioridade da
execucdodaatividade valorizao/avoluntario/ae este assume parte
da responsabilidade.

- Dialogar pautando-se napretensdo de entendimento.

Tais pontos foram evidenciados como fundamentais para
osucesso dapraticade Grupo Interativoapresentadonesterelato.
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Resumo:

Neste trabalho apresentamos um relato de experiéncia
realizado pela pesquisadora/mestranda tracando o percurso durante o
processo desenvolvimento de uma de pesquisa de Mestrado, no qual
busca compreender quais sdo os limites e as possibilidades naimple-
mentacdo de praticasdialégicasnoensinodequimicaparaaeduca-
¢ao de pessoas jovens e adultas.
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Introdugéo

A educacéo de pessoas jovens e adultas (EPJA), acompa-
nhaemseu percurso uma histériade constantes lutas de superagéo
de processos bastante intenso de opressdo, marcadas por profundas
desigualdades, acirradas pelo paradigma neoliberal que se mundiali-
za. Tais processos de opressdo que se produziram eram desencadea-
dos pelas elites e pelo estado, na maior parte de sua historia,
descompromissados com apopulacéo e com agarantiade seus direi-
tos. Assim aclasse dominante, ao mesmo tempo viaideologia, apas-
sivava a classe oprimida e a luta pela sua participacdo social e
politica, também estabelecia privacdes objetivas as classes populares
negando-lhes o acesso aservicos de seguridade social e bens materi-
ais e culturais dahumanidade (FRANZI et. al., 2009).

Efetivamente, as dificuldades encontradas ao longo dos
anosnaeducacao de pessoas jovens eadultasno Brasil (EPJA) ndo
sdopartedeumgovernoemespecifico, massimdeumaconstrucéo
marcada por diversos movimentos de lutas emancipatoria pela classe
popularepor programas dealfabetizacdo desenvolvidos pelosgrupos
governamentais, tais programas que acabaram proporcionando a vi-
sdo compensatoria e de subalternidade para esta modalidade, que ge-
raram cada vez mais a exclusdo social, cultural, racial, etc.

A EPJA, entretanto, € uma modalidade de ensino especi-
fica, porisso, temqueestar voltadaas necessidades do publico que
atende, tratando-os de acordo com as suas especificidades e respei-
tando sua identidade. Os jovens e adultos em sua maioria est&o inse-
ridosnomundodotrabalho, trazlongashistériasdeexperiénciasde
vida, conhecimentos e reflexdes sobre o mundo, sobre si mesmo e
sobre as relagdes com outraspessoas.

No sentido de contribuir para pensar praticas que possam
diminuir e até mesmo superar 0s processos de exclusao vivenciado
por estes alunos ao longo dos anos € que se coloca em questdo a
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concepcdo de Aprendizagem Dialdgica que se contrapde a estes mo-
deloseducacionais e pensaumanovaeducagéo parapessoas jovense
adultas (EPJA), que fomente a emancipagdo humana e diminui a de-
sigualdade social, imposta pela elite e pelo estado sobre aqueles pri-
vados dos seus direitos.

A Aprendizagem Dialdgica visa, entre outros aspectos,
refletir sobre e superar diferentes eixos de segregacao social, tais co-
mo: segregacdo por idade (edismo); por sexo/género (sexismo); por
raca/etnia(racismo); pelaescolaridade (escolarismo); pelanormali-
dade (necessidades especiais); por territorio (territorialismo) e por
classe (classismo), buscando diminuir a desigualdade social e pro-
mover educacdo de qualidade para todos e todas (MELLO et. al.,
2010).

Parase alavancaraqualidade doensino, oconviviores-
peitoso entre todos e todas as pessoas, melhorar a organizacéao das
aprendizagens em todos os espacos sdo desenvolvidas as a¢des edu-
cativas de éxitoapartirdeumaconcepcéo dialogicadeensino. S&o
sete acBes Educativas de Exito, identificadas e validadas internacio-
nalmente, que podem serimplementadas buscando gerar os melhores
resultados em qualquer contexto. Sdo elas: Grupos interativos, tertd-
lias dialogicas, biblioteca tutorada, formacéo de familiares, partici-
pacdo educativa da comunidade, modelo dialogico de resolucdode
conflitos, formacéo pedagdgica dialdgica.

Propomos-nos assim, a desenvolver com estudantes da
EPJAdeduasescolaspublicasdacidade de Alfenas-MG osgrupos
interativos, que é uma agdo educativa de éxito fundamentada no con-
ceito da Aprendizagem Dialdgica. Trata-se de umaproposta educati-
va que visa uma reorganizacdo do trabalho pedagdgico em sala de
aula, potencializada pelo voluntario. Para tanto, é necessario organi-
zar os/as alunos/as em pequenos grupos considerando-se a maxima
heterogeneidade possivel (etnia, género, desempenho académico), tal
formadeagrupamento inclusivo proporcionaatodos/as estudantes a
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participacdo do processo de aprendizagem com a ajuda do professor
e de diferentes agentes sociais (voluntarios), sem que nenhum deles
aprendamenos do que os outros. Aproposta é que todos/as se apoi-
em para que consigam realizar a atividade e compreender os contel-
dos trabalhados em um tempo determinado, aproximadamente uma
horae meia. Durante este tempo é feito um rodizio entre voluntari-
os/as e sdo realizadas quatro ou cinco atividades diferentes, prepara-
das pelo/adocente responsavel pela turma. E uma pratica pedagogica
que visa asuperacdo do fracasso escolar, pois, desencadeia, por meio
das interagdes sociais estabelecidas em sala, a aceleracéo da apren-
dizagem. (RODRIGUES, 2010)

O planejamento dos contetidos trabalhados é desenvolvi-
dopeloprofessor/adecadaturma, essapraticapedagdgicapodeser
realizadacom qualquer faixaetariae em qualquer matéria, pois en-
volve atividades de revisdo de contetidos ja trabalhados em salade
aulano sentido de reforcar e acelerar aaprendizagem. E o/aprofes-
sor/aquem elaboraas atividades que serdo desenvolvidas em cada
turma. E importante frisar que os contetidos abordados paraareali-
zacdo daatividade ndo podem ser contetdos novos, eles devem sem-
pre ter sido bem trabalhados anteriormente pela professor/a da
classe.

Nesse sentido, buscando alcancar a aprendizagem de
éxitoparatodososalunosealunasdurante o processodeensinoede
aprendizagem do contetldo quimico é que propomos também as ex-
perimentacOes investigativas, desenvolvidas com base naconcepgéo
de aprendizagem dialdgica. A experimentagdo investigativa propor-
cionanoespacodesaladeauladiferentesrelacdes, inerentesaodia-
logo intenso em torno do experimento, das argumentacgées e do
conteddo cientifico. As experimentacdes quimicas, de carater inves-
tigativo, instigam o /a aluno/a a curiosidade sobre o fenémeno e a
partirdele, proporcionaaberturaaodialogo como/aoutro/a, ocon-
teddodeensinoimplicaaescolhaevivénciade problemasreaisque
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desafiamoshomense mulheres, e que Ihesexigemrespostas, tanto
nivel intelectual quanto de acg&o.

Desenvolvimento

O presente trabalho vem sendo desenvolvido desde inicio
do primeiro semestre de 201 4, em uma pesquisa de mestrado na
Universidade federal de Alfenas-MG. A proposta veio sendo deline-
adaapartir de um grupo de professores doutores, naarea do ensino
de quimica, pedagogia e quimica inorganica uma aluna de mestrado
e uma aluna de iniciagdocientifica.

A proposta apresentada na dissertagdo tem como quest&o
norteadorainvestigarquaissdooslimiteseaspossibilidades daim-
plementacdo praticas dialogicas nas escolas de Educacgéo de Pessoas
Jovens e Adultas do municipio de Alfenas-MG no que se refere ao
processo de ensino e de aprendizagem apresentadas por professo-
res/as e por alunos/as. Neste trabalho sera apresentado o relato de
experiéncia desenvolvido pela pesquisadora tracando o percurso du-
rante o processo de desenvolvimento dapesquisa, colocando o dialo-
go igualitario como principal agente transformador nas relacdes
entre pesquisadores/as, professores/as, alunos/as, voluntarios/as e a
comunidade participante em geral.

O primeiro passo para o desenvolvimento da pesquisa foi
buscar conhecer quais os/as professores/as do ensino de quimica atu-
antes na modalidade de ensino da Educacéo de pessoas Jovense
adultas,apdsolevantamentoeoprimeirareunido comos/asprofes-
sores/as para apresentar o projeto, dois professores/as aceitaram par-
ticiparda pesquisa, queserdoidentificadoscomo professor José ea
professora Ana, vale ressaltar que estes nomes sao ficticios de forma
a garantir a identidade dos participantes.

Apesquisadesenvolvidaapoia-se nametodologia comu-
nicativacriticaque coerente com referencial tedrico e com aconcep-
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¢édo de aprendizagem dialdgica proporciona refletir e instigar um no-
voolharsobrearealidadeeamaneirade desvenda-laeanalisa-la. A
metodologia Comunicativo-Critica (GOMEZ, et al, 2008), foi elabo-
rada pelo CREA/Espanha, na qual nos permite investigar a realidade
baseada no didlogo e na transformacéo social. Essametodologia
possibilita a sustentacdo tanto do trabalho tedrico quanto na analise
dos dados e no trabalho de campo. Nesse sentido o quadro abaixo
apresenta uma sintese do que foi desenvolvido ao longo da pesquisa
noqualnosauxiliardacompreenderquaissaooslimitesepossibili-
dades da implementacédo de grupos interativos e da experimentacéao

investigativadialdgicanaeducacaodepessoasjovenseadultas.

Quadro 1 : Panorama das técnicas utilizadas na investigacao

Técnica Qtde| Técnica devalidacédo Técnica de anlise
-Diélogo Anaélise basica
Observagoes 32 | intersubjetivo -Dimensé&o
comunicativas -Pretensdodevalidade| Transformadora
-Compromisso -Dimenséo
Obstaculizadora
-Dialogo Anaélise basica
Relatos intersubjetivo -Dimenséo
comunicativos 4 | -Pretensdodevalidade| Transformadora
-Compromisso -Dimenséo
Obstaculizadora
Grupo de -Diéalogo Anaélise basica
discussdo com 10 | intersubjetivo -Dimenséo
0s Professores -Pretensdodevalidade| Transformadora
-Compromisso -Dimenséo
Obstaculizadora
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Grupo de -Diéalogo Andlise bésica

discussdo com 2 | intersubjetivo -Dimensé&o
os alunos -Pretensdodevalidade| Transformadora
-Compromisso -Dimensé&o

Obstaculizadora

Grupo de -Diélogo Anédlise basica

discussdo com 1 | intersubjetivo -Dimensédo

0s voluntarios -Pretensdodevalidade| Transformadora
-Compromisso -Dimensédo

Obstaculizadora

Total Geral 49

No decorrer do primeiro e inicio do segundo semestre
2014, entre os meses de fevereiro a agosto, foram realizados o acom-
panhamentodasaulasdoprofessor Jose(1°, 2°e 3°ano—EPJA)eda
professora Ana (2° ano — EPJA) no periodo noturno, anotando no
diario todas as constatacdes observadas e realizando com o/a profes-
sor/ae com os/as alunos/as posteriormente o retorno de tais obser-
vacdes. O primeiro semestre de 2014 proporcionou um maior contato
com o professor/ae com os/asalunos/as buscando criar vinculode
confiancanoambiente onde seriadesenvolvida parte dapesquisae
compreender a relacdo do/a professor/a com os/as alunos/as, arela-
cadoentresidos/asalunos/asecomaescola, alémde permitir carac-
terizar a desenvolvimento das aulas no ensino de quimica do
professor/a.

Oprimeirorelatode vidacomunicativo foirealizadono
iniciodoprimeirosemestre, buscando compreenderapartir das vi-
véncias do/a professor/a elementos que refletem a sua forma de estar
sendo professor/a no ensino de quimica para EPJA. Para a realizagdo
do primeiro relato comunicativo foram delineadas algumas questdes
orientadoras que se concentraram mais natrajetoriapessoal e profis-
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sional do/a professor/a com a finalidade de conhecer melhor cada
pessoa, de chegar mais perto de sua historia de vida e de sua com-
preensédo e formacdo para lecionar na EPJA.

A partir da organizacao e sistematizagdo dos dados foi
realizadaadevolutivacomaprofessorae comoprofessorarespeito
dos grupos de discussao buscando compreender quais elementos em
sua trajetoria de vida se configuraram como elementos transforma-
dores e quais se configuraram como obstaculos. Foramrealizados
também grupos de discussdo com o/a professor/a a partir da realiza-
cao de leituras de artigos publicados em revistas cientificas que
abordassem os seguintes temas: Educacédo de pessoas jovens e adul-
tas (formacé&o de professores e processos de ensino e aprendizagem),
Aprendizagem dialdgica, acOes educativas de éxito, grupos interati-
VoS, experimentacdo investigativa a partir de um concepcao de
aprendizagemdialdgica. Aotodo foram realizados dez encontros,
com duracéo de uma hora e quarenta minutos.

Para a implementacéo das praticas dialogicas em sala de
aulapelos professor/a participantes, foram desenvolvimento o mate-
rial em conjunto com o/as pesquisadores/as, que consistiu no desen-
volvimento dos roteiros investigativos e o preparo do material dos
experimentos, bem como as folhas das atividades dos grupos intera-
tivos. Valeressaltar queaconstrucdo dasatividades praticas foram
realizadas ap0s o periodo de discussdo (grupos de discussao) e apro-
fundamento teorico apresentados anteriormente. Nesse sentido 0s
conteidos ministrados foram: Professor Jose, conteudo quimico &ci-
dos e bases —tema gerador: refrigerantes e para a Professora Ana,
contetdo quimico termoquimica — Tema gerador Queimadas em Mi-
nas Gerais.

O quadro abaixo apresenta a sintese de desenvolvimento
das atividades em sala de aula com os alunos da EPJA.
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Quadro 2: Sistematizagdo do desenvolvimento e implementacdo de
praticas dialogicas em sala de aula.

Tema Gerador Procedimento de Ensino

Refrigerantes - Discussdo dos alunos sobre o tema

Professor José -Realizacéo de experimentagdo investigativa

Conteudo Quimico: &cido e| (utilizagdo dos roteiros investigativos),
base disposicédo dos alunos emgrupos heterogénios
com participacdo de voluntarios
Queimadas -Discussdo coletiva
Professora Ana -Intervengéo da professoraedesenvolvimento
Contetido Quimico: do contetido quimico.

Termoquimica -Realizacdo degrupos interativos paragarantire

potencializar a aprendizagem de todos/as

A implementacdo e o desenvolvimento dos gruposinte-
rativos e daexperimentacédo investigativadialogicaemsaladeaula
se faz coerente com o referencial tedrico utilizado, daaprendizagem
dialdgica, buscando valorizar a aprendizagem em situacdes de inte-
racdo social ndo sé priorizando ainteligéncia académica sobre a pra-
tica. Nesse sentido buscamos promover situagdes comunicativas em
que todas as pessoas tenham igual direito e igual participacdo. Além
davalorizagéo da diferenca existente entre todos e todas valorizando
aintersubjetividade e areflexdo coletiva. A implementacéo de prati-
cas dialdgicas foram sendo desenvolvidas durante o segundo semes-
tre de 2014, e vem, a partir das analises até o momento realizadas,
apresentando resultados positivos no campo da aprendizagem de
conteido quimico.

Apds o desenvolvimento dos grupos interativos e imple-
mentacdo de praticas dialégicas em sala de aula, foi realizado um
grupodediscussao comos/asalunos/asdo/aprofessor/aparticipante,
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umrelato de vida comunicativo com os/as voluntarios/as e um se-
gundo relato comunicativo com o/a professor/a.

O segundo relato comunicativo de vida buscou aprofun-
dar sobre a compreenséo dos professor/a e alunos/as sobre como o
Grupo Interativo e experimentacdo investigativadialogicafuncionae
em que estas praticas contribuem para o desenvolvimento da apren-
dizagem dos alunos/as no campo de ensino dos conteldos quimicos.
Atualmente apesquisa estdemfasedeanalisedos dados, que serdo
posteriormente dialogados com os participantes de forma a validar
0s dados obtidos.

Conclusoes

Sabemos que atrajetdria dos educandos jovens e adultos
é marcada pelo fracasso escolar. Sendo assim, os alunos da EPJA
procuram navolta aos seus estudos uma escola acolhedora capaz va-
lorizar as suas especificidades e as dificuldades que encontram no
processo de aprendizagem. Encontramos no conceitode aprendiza-
gem dialogica uma possibilidade de promover emancipacéo dessas
pessoas tornando-as capazes de construir a sua propria realidade de
forma mais auténoma.

No desenvolvimento do projeto encontramos diversos li-
mites no ensino de quimica paraa EPJA, porém encontramos tam-
bém diversas possibilidades de transformacao, a partir de intensas
discussdes com o/aprofessor/aampliando sua formacéo e compreen-
sdo do conceito de aprendizagem dial6gica, a partir do contanto com
os/asalunos/as, voluntarios/as e com aescola, buscando desenvolver
a solidariedade, respeitando e valorizando a igualdade de diferencga
entretodosetodasa partirdaimplementacéo de praticasdialogicas
(experimentacdo investigativadialdgica e grupos interativos) que au-
xiliaramo/aprofessor/anoprocesso deensino dosseus/asalunos/as.

Os experimentos investigativos sdo uma das estratégias
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sugeridas no ensino de quimica que proporciona uma melhor apren-
dizagem dos alunos, entretanto diversas sdo as dificuldades apresen-
tadas pelos/as professores/as para a implementacéo de tal proposta.
Buscamos a partir do conceito de aprendizagem dialdgica e das atu-
acOes educativas de éxito uma organizagdo para uma melhor organi-
zacdo e desenvolvimento dos experimentos investigativos. Nesse
sentido desenvolvemos junto com os/as professores/as asexperimen-
tacOes investigativas dial6gicas que permitiu que o/a professor/a tra-
balhasse em grupos heterogéneos, garantindo umamaior diversidade
entre os/as alunos/as, ampliando o processo de valorizagédo dalin-
guagemedainteracdo e oavanco coletivo detodos/as. Alémdisso,
buscamos proporcionar apresencadacomunidade por meio daparti-
cipacéo dos/as voluntarios/as que ajudaram ndo apenas na mediagao
das interac6es dos alunos como também no desenvolvimento das ati-
vidades experimentais, apontada como um dos maiores desafios
dos/as professores/as.

Apdbsacompanharmos com o professor e comaprofes-
sora o processo do ensino do conteido quimico por meio das experi-
mentacdes investigativas dialdgicas, desenvolvemos 0s Grupos
Interativos buscando proporcionar aos alunos/as a aceleragéo e po-
tencializacdo dadiversidade das interacdes sociais, de formagque
todos e todas pudessem aprender em profundidade o conteudo ensi-
nado.

Assim, por meio das praticas dialdgicas implementadas
emsala de aula, esta sendo possivel constatar que as atividades or-
ganizadas na vertente dial0gica da aprendizagem busca efetivar a
igualdade de ensino paratodos e todas, além de desenvolver algumas
habilidades sociais, como a solidariedade e o respeito.
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Comunidade de Aprendizagem:
experiéncia voluntaria emuma
escoladeSevilha(Espanha)

Marcela Cristina de Moraes?
Resumo:

Este relato aborda a experiéncia em uma Comunidade de
Aprendizagem daperiferiade Sevilha (Espanha). O objetivo do texto
e destacar participacdes nos grupos interativos, nastertalias dialogi-
casenabibliotecatutorada, afimdeevidenciar como estasativida-
des educativas de éxito contribuiram com a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos. N&o sé os alunos beneficiam com as
transformacoes da escola, mas toda a comunidade do bairro, que
passouaconfiarnaescolaeassimaumentouaparticipacdo names-
ma. Osrelatosdacoordenacéo, dospaisedosvoluntariosevidenci-
am aspectos positivos da transformacdo da escola em Comunidade
de Aprendizagem, corroborando com pesquisas atuais. Asconquistas
da escola sdo compartilhadas com o meio académico cientifico, via
made e filho, comprovando que o do didlogo igualitario € possivel.

1. Docente do Curso de Psicologia daUniversidade Federal de Goias/Cam-
pus Jatai.
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Como voluntaria daescola percebe-se que 0s sujeitos se constituem
narelagdes sociais e portanto, a variedade de interag0es favorecem o
desenvolvimento de todos.

Palavras-chave: relato de experiéncia; comunidade de aprendiza-
gem; atuacOes educativas de éxito.

Introdugéo

Este relato refere-se a vivéncia de uma professora univer-
sitaria/pesquisadora, numaescolaque se transformou em Comunida-
de de Aprendizagem. A Escola pesquisada localiza-se na zona
periféricade Sevilha (Espanha), emumbairro formado por muitos
imigrantes, oquedefineaclientelaescolar,queecompostaporalu-
nos advindos de diversas partes do mundo, noano de 2012 haviam
criancas de nove nacionalidades diferentes. A escolaatende alunos
da Educacéo Infantil (a partir de 3 anos) até 6° ano do Ensino Fun-
damental.

Sob aorientacéo de um professor da Universidade de Se-
vilha, coordenador do projeto Comunidades de Aprendizagem nesta
instituicdo, fui orientada a participar das seguintes atividades: tertd-
liasdialogicas, grupos interativos, grupo de estudos e pesquisase,
por fim, dafasedesensibilizacio sobre o Projeto Comunidadesde
Aprendizagem com a presenca de Ramon Flecha, Sandra Racionero
e LidiaPuigvert, todos pesquisadores do Crea (Centro Especial de
Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdade),
responsavel pela divulgacdo e implementacdo das Comunidades de
Aprendizagem, da Universidade de Barcelona/Espanha. A partir do
curso de sensibilizacéo foi possivel conhecer algumas questdes teori-
cas que sustentam o Projeto Comunidades de Aprendizagem e com
as outras atividades tive a oportunidade de conhecer na praticacomo
era possivel transformar sonho em realidade.
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Como voluntarianos grupos interativos daescolapude
perceber que as criancas gostavam e se beneficiavam do contato com
pessoas diferentes da professora. Sabia pouco alinguaespanhola,
porém isso ndo impossibilitou a mediacdo. Por varias vezes eviden-
ciei o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vy-
gotsky (1988), ja que as criancas eram capazes de fazer varias coisas
com aminhaajuda e eu também aprendia com elas, principalmente a
lingua espanhola.

Uma mée arabe, que € voluntaria na escola em grupos
interativos e também participa de Tertulias para as familias destacou
que, com o projeto Comunidades de Aprendizagem: as familias sdo
valorizadas; as criangas no contato com adultos diferentes encontram
modelos aseremimitados; afamiliafazlacossociais e derespeito;
h& uma melhora na relagdo com a comunidade e as criangas ficam
orgulhosas da familia que participa e interage com o ambiente esco-
lar.

AinfluénciadaZDP e daimitacdo (VYGOTSKY, 1988)
na aprendizagem e desenvolvimento da crianca permite que a educa-
céo seja direcionada paraavalorizacdo daquilo que ela pode fazer ao
observar o outro e com aajuda deste. Portanto, parte-se da ideia de
que ésomente no processo de vidasocial coletivaque se desenvol-
vem as funcdes psicologicas superiores. Nessa perspectiva, percebo
que a escola constitui-se num espaco de aprendizagem importante,
quando promove interagdes diversificadas e oferece atividades esco-
lares que desafiam o desenvolvimento atual do aluno.

Héa evidéncias em trabalhos realizados no Brasil (GA-
BASSAetal., 2003; MARIGOetal., 201 0; BRAGA &MELLO,
2014)enaEspanha(GARCIA&HAWRYLAK,2010; AGUILARet
al., 2010: DIEZ-PALOMAR etal., 201 0) de que o Projeto Comuni-
dades de Aprendizagem promove atransformacéo daescola, a partir
de propostas educativas de éxito. Os resultados apontam conquistas
nagestaoescolar, napraticadocente, naformacdoacadémicade fa-
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miliares, no envolvimento do voluntariado e na aprendizagem das
criangas.

Alémdecontribuircomaaprendizagemeodesenvolvi-
mentodascriancas, estasestratégiaseacdes impactamaidentidade
dos alunos. De acordo com Mead (1934, apud RACIONERO & PA-
DROS, 201 0) a auto estima se desenvolve na interacio social, sendo
queooutro contribui paraconstruir o eu. Assim, modificagbesnas
interagcOes educativas podem ajudar adesenvolver identidades positi-
vas nos alunos.

Por fim, estas estratégias educativas de sucesso podem e
devemseraplicadasemqualquerambiente, superandoafalsaideia
“de que certas a¢Oes s6 podem ter éxito em determinados contextos”
(RACIONERO &PADROS, 2010, p.158). Estasestratégias educati-
vas de sucesso envolvem praticas pedagogicas dialdgicas, isto é, ba-
seadas nos principios daaprendizagem dialogica e desenvolvidas em
Comunidades de Aprendizagem. Entre as atividades destaca-se: bi-
blioteca tutorada, tertalias dialogicas, formacéo de familiares e gru-
pos interativos.

E foi a partir da participacdo nestas atividades educativas
de éxito que apresento um relato global das experiéncias vivenciadas
nessa Comunidade de Aprendizagem com afinalidade de apontar as
conquistas da escola quando juntamente com os familiares tomaram
a decisdo de sonhar com uma instituicdo que pudesse promover a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos, superando asituacao de
exclusdo que muitas familias vivenciavam, principalmente por serem
imigrantes.

Desenvolvimento

Em 2005 a escola tinha um problema, poisofertavam
mais vagas do que o nimero de criancas matriculadas. Segundo a
coordenadora, por exemplo na Educacéo Infantil de 3 anos, foram
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ofertadas 50 vagas e somente 13 criangas matriculadas. Para que a
escola pudesse continuar funcionando as vagas que sobravam eram
completadas com criangas que ndo encontravam vagas em outras es-
colas e de outros bairros. Porém a familia destas criangas ndo iam
paraaescolasatisfeitas, poisndofoiessaasuaprimeiraescolha. Es-
se baixo nimero de matriculas revelava que a familia ndo confiava na
escola do seu bairro e se assim continuasse a escola acabaria fechan-
do as portas.

Em 2006 através de uma palestra realizada no centro de
Professores, conduzido por Ramdn Flechaaescola ficou conhecendo
0 Projeto Comunidades de Aprendizagem e ap6s informar todo o co-
legiado, tomou-se adecisdo de passar pelafasede sensibilizacdo. Em
2007 realizou-se uma assembléia com as familias a fim de que as
mesmas pudessem também decidir se apostariam no projeto. Houve
aparticipacao de muitos familiares, porém nem todos, para 0s que
ndo compareceram foram enviados comunicados escritos, a fim de
esclarecer aescolha. Escola e familia decidiram confiar no projeto e
todos sonharam juntos, a principio os sonhos dos alunos e dos fami-
liares se referiam a questdes estéticas e fantasias e aos poucos tam-
bém houve espago para questdes pedagogicas e de convivéncia. Os
professores também deixaram de sonhar s6 academicamente para so-
nhar proximo das familias.

Ap0s seis anos de projeto, a escola estava com todas as
suas turmas completas e ndo era mais necessario completar vagas
comcriancasadvindasdeoutrasescolas. Aparticipacao dafamilia
aumentoueospaisestavammaisavontade parafrequenteraescola.

“Aimagemqueafamiliatinhadocolégiomudoupara
melhor e isso evidencia aumento de confianga” (coor-
denadora).

Anualmente hacursos de formacéo paraprofessoresor-
ganizado pelacomissdo que coordena o projeto nacidade, deste mo-
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do, novosprofessores deescolas queja desenvolvemoprojetopodem
participaretambémescolasinteressadas emconheceraproposta.

O grupos interativos foram as primeiras atividades das
quais participei, de turmas da Educacéo Infantil e também do Ensino
Fundamental. Cada turmatemduas intervengfes semanais, com a
participacdo de funciondrios da escola, voluntarios da comunidade,
familiares e alunos da Universidade. A coordenadora organizauma
escala de voluntérios, para que 0s grupos interativos possam funcio-
nar. A professora é responsavel por organizar as atividades e de re-
passar aos voluntarios. Quando falta algum voluntario aprofessora
assume umadasatividades. Geralmenteasalaé divididaem4sub-
grupos e os vonluntarios tem 10 minutos para auxiliar os alunos a
desenvolverem as atividades.

Duas situacdes merecem ser destacadas: emumadelas
fuivoluntariadeumaturmade 4 anos, naqualtambémhaviaumpai
voluntario, deumdosalunoseisso mechamouaatencao, poisaco-
ordenadora havia dito que a participacdo dos pais era menor. Ao final
daatividade convideiopaiparaconversarafimdedescobriroqueo
motivava a estar ali:

“Queroque meufilhotenhabons exemploseépor is-
S0 que estou participando da escola. Quero que o fu-
turodele possa ser melhor doque o meu... meufilho
gosta que eu venha paraa escola, ele temorgulho de
mim”(Pai voluntario).

Em outra situacdo, emumaturma do 6° ano fuivolunta-
ria juntamente com um homem da comunidade de 65 anos, também
voluntario. Ao finalizarmos as atividades este voluntario pediu a pa-
lavra para dizer algo aosalunos:

“ObservandoVvocéseupercebiquendoenten-
demoqueéparafazer porquevocésleemmal. Sugiro
que fagam prética de leitura em casa, emvoz alta na
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frente do espelho. Tenho 65 anos e estou fazendoum
cursoparaaprender aescrever livro (sempre étempo
de aprender)”(Voluntario comunidade).

Enquanto ele falava alguns alunos riam e faziam graca
dizendo que realmente ele era muito bom, e outros alunos concorda-
vamcomodiscurso do voluntario e teveumaluno que disse quelia
todos osdiasanoiteantesdedormir. Semquereravaliarospréseos
contras de uma intervengdo como esta, o fato é que os alunos ao re-
ceberem voluntarios na escola, recebem uma parte da sociedade e
comelatemquedialogar; recebemasvezes,comonomeucaso, cul-
turasdiferentese deste modo, estdosujeitosadiferentestiposdein-
tervengao.

Combase nosestudosde Vygotsky, Goes (2002) expde
que o desenvolvimento da crianca esta intimamente ligado a sua
aprendizagem como membro da cultura e, portanto, a origem dos
processos humanos esta nas relagdes sociais. Assim, € por meio das
relacdes sociais que os individuos produzem, se apropriam (de) e
transformam as diferentes atividades praticas e simbolicas existentes
nasociedade, e em seguida, as internalizam, construindo sua indivi-
dualidade. Assim, o sujeito reconstroi internamente as acdes que fo-
ram compartilhadas com o outro (Fontana, 2000).

O segundo tipo de atividade com a qual me envolvi foi
comatertdlia, e paratantodestaco: asterttliascomosfamiliares; as
tertdlias na Educacdo Infantil e as tertdlias pedagogicas. As tertdlias
comosfamiliareséconduzidaporumamaearabe deumalunodo 6°
anoeelacomecgouquandoseufilhotinha3anos; paraestaatividade,
cada familia recebe um exemplar do livro escolhido, e 0s que podem
comprardepoisdoamoexemplarparaaescola. Astertuliasaconte-
cem quinzenalmente e segundo a mae que coordena o grupo, € im-
possivel ndo ser afetado por esta proposta, tanto o individuo como
todaafamilia, pois os filhos queremsaber o queasmaes estdo lendo
e 0 marido também e assim, passam a conversar em casa sobre as-
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suntos que antes ndo conversavam. Entre os livros que ja leramela
destaca: O Alquimista (Paulo Coelho); Ensaio sobreaCegueira (José
Saramago); Sonho de uma noite de Verdo (William Shakespeare);
Livros de Poemas (Frederico Lorca). Segundo a coordenadora todos
0s anos eles fazem um festa ao final do ano letivo e ddo um certifi-
cado para os pais que participam daescola.

As tertulias na Educacéo Infantil acontecia de diversos
modos: haviaumaformanaqual osalunosiamabibliotecaejuntos
escolhiamum/livro quetinha pelo menos5exemplares, escolhiam
trés paginas do livro e as crian¢as tinham um tempo para observa-
las, passadoesse tempo cadacriangacontavaoqueentendeueaofi-
nalamediadoraliaoqueestavaescrito, naproximasessaoascrian-
cas ja sabiam o nome dos personagens; outra formaera quando 0s
alunos do 5° ou 6° ano iam para a Educacéo Infantil a fim de contar
historias que tinham lido, como por exemplo, as Fabulas de Esopo; e
por fim havia também a participacdo dos pais na tertulia infantil,
quando a professoraescolhia uma obrae o grupo de pais apresentava
uma peca de teatro.

As tertulias pedagogicas sao realizadas semanalmente no
periodonoturnonaescolaounoCentrodeProfessoresecontacoma
participacdo de alguns gestores, professores, alunos da Universidade
e também membros da comunidade. O livro utilizado nesse periodo
foi “Aprendiendo Contigo” (RACIONERO, et al, 201 2), sendo um
capitulo por encontro. Inicialmente as discussfes giravam em torno
do texto e depois os participantes iam somando exemplos das salas e
discutindo formas de intervencdo e estratégias. Entre as discussdes
chega-se a conclusédo de que quem trabalha com a excluséo social
ndopodeseacharcomo salvadordomundoeisso, éumexemplode
transformacédo pessoal. Cada professor deve se comprometer com a
educacdo e com as questdes sociais que envolve amesma, assim, ca-
da professor que passa por uma Comunidade de Aprendizagem néo
saicomas mesmas ideias de quando entrou. Chego aconcluséo de
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queolivrolevaareflexdessobreaspropriasacdes daescola, eoes-
paco da tertllia se trasnforma em um momento importante para
compartilhar desejos, expectativas, duvidas e medos e por fim, to-
mam consciéncia de que estdo fazendo algo bom.

Abiblioteca é tutoradapor uma professora voluntaria que
ajuda as criangas aescolherem seus livros. A biblioteca funcionano
horéariodorecreioerecebeavisitade muitascriancas. Comoaesco-
la ndo tem bibliotecaria, s&o os alunos do 6° ano que organizam o
sistema de empréstimo de livros e pelo que observei funciona muito
bem. A autonomia que os alunos tinham revertia em responsabilida-
de e cuidado com o espaco que ficava muito organizado.

Para encerrar esse relato, apresento a participacdo da Es-
cola em umaroda de conversa na Universidade de Sevilha, a convite
do professor responsavel pelos estudos e investigagdes em Comuni-
dades de aprendizagem. Estavam presentes na roda de conversa alu-
nos do Curso de Psicologia e Pedagogia de diversos periodos. A
escola levou a coordenadora, um professor, a mée arabe responsavel
pelas tertdlias com as familias e seu filho, aluno do 6° ano. A coor-
denadora e o professor apresentaram dados gerais sobre atransfor-
macdo da escola em Comunidade de Aprendizagem. A mée
compartilhou queantesasoutrasmdesndoacumprimentavampor-
queelausavavéuedepoisdeparticipardosgrupos interativose das
tertdlias, ascriancas passaramaconhecé-laeacumprimenta-lana
portadaescola, isso fezcom que suas maes tambéma cumprimen-
tasse e isso melhorou a convivéncia no bairro. Seu filho também
participou da exposi¢do apresentando como acontecia 0s grupos in-
terativos e afirmou que gostava muito, pois suasalarecebiamuitas
pessoas novas que os ajudavam; afirmou também que estavam fazen-
do leituras de livros infantis e que depois ia contar histdrias para 0s
alunos da Educacéo Infantil.

Apesar de ndo fazer parte das atividades educativas de
éxito, fiz questdo de destacar este Ultimo acontecimento, ao conside-
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rar que a participacdo da escola naroda de conversa na Universidade
eraresultado destas atividades. Durante todo o tempo, mae e filho
falaram com naturalidade para um grupo de universitarios e também
responderam a perguntas expressando-se muito bem, pois sabiam o
que estavam falando. O discurso deles foram valorizados por todos e
ao final mée e filho estavam orgulhosos de si. Assim, 0s argumentos
foramrespeitados, independente da posicéo de cada um.

Conclusoes

Estaexperiéncia provou que é possivel, como jademons-
trouacomunidade cientificainternacional, causar transformagdes no
contexto coletivo e fazeravancar osujeito que nele seinsere, supe-
rando o olhar homogeneizante e que culpabiliza as criangas e suas
familias pelo fracasso.

Aescolaobservadasuperouafaseemque chamavamas
familias para falar algo negativo das criancas, atingindo uma fase em
que também ressaltam aspectos positivos. Paratanto, faz-se necessa-
rio ajustar os horarios da escola para receber as familias. Eram as
familias que marcavam os horarios e ndo mais a escola.

Segundo acoordenadoradaescola, com o Projeto Co-
munidades de Aprendizagem percebeu-se as seguintes alteracoes:
aumento do nivel cognitivo dos alunos, melhora naconvivéncia,
maior participacdo das familias na gestdo da escola, melhora na for-
macao e capacitacdo dos professores, melhora naformagédo académi-
cadasfamilias, melhoranaimagemdaEscolaereconhecimentodo
trabalho do professor.

Como voluntaria da escola compreendi aimportancia da
diversidade de interagdes como estratégia de aprendizagem e desen-
volvimento das criancas. Para que uma escola se transforme em Co-
munidade de Aprendizagem é necessario mudar praticas rotineiras e
pensamentos arraigados, para que se obtenha sucesso.
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Assim, ndo importa se é umaescola publica ou privada,
setemoundoproblema, ofatoé que vivemosnamesmasociedade e
compartilhamos na maioria das vezes das mesmas dificuldades; ndo
é garantido que uma boa formacé&o Ihe trard emprego, deste modo,
precisamos construir estratégias de enfrentamento de um governo
capitalistaexplorador,aogarantirodireitodetodosaumaeducacao
de qualidade.
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Keila Matida de Melo
Junia Andrea Magalhées

Lorrany QueirozGomes

Turma C-1 do Ciclo | do Ensino Fundamental

PIBID/Pedagogia/Faculdade de Educacdo da UFG

Resumo:

Este texto apresenta a experiéncia vivenciada, no ano de
2014, deatuacdesde éxitocomo tertulialiterariadialdgicaegrupo
interativoemumaescola pablicamunicipal dacidade de Goiania,
capitalde Goias. Nessaescolaasturmas contempladasC1,C2eC3
(3°ano do Ensino Fundamental). A proposta esteve ligada ao Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Fe-
deralde Goias. Aexperiénciacomessasatuacdesfoidecorrenteda
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tentativa de aescola se transformar em comunidade de aprendiza-
gem. Como isso ndo ocorreu, mesmo apos a etapa de sensibilizagao,
atuacdes foram ali realizadas durante todo o ano e continuardo em
2015. Tantoatertulialiteraria dialégica quanto o grupo interativo
sdo atuacdes que realmente implicam num melhor aprendizado do
alunonosentido detrabalhocomalingua, comoconhecimento es-
colarizado e com a prépria vida. Desafios que a escola ainda precisa
enfrentar sdo inlmeros, tais como participa¢do de voluntarios na es-
cola e empréstimo de livro para além do espaco escolar.

Palavras-chave: Grupo interativo. Tertulia literaria dialdgica. Pibid.
Introdugéo

Este texto exp0Oe a experiéncia acerca de atuacdes educa-
tivas de éxito, como grupo interativo etertalia literaria dialogica, que
vem sendo desenvolvida na Escola Municipal Jodo Alves de Queiroz
em Goiania, capital de Goias. Desde margo de 201 4, bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade Fe-
deral de Goias realizam essasatuacoes.

Nogrupo interativo, aturmaeorganizadaemgrupos de
quatro ou cinco criancas, e aescolha dessas criangas ocorre de forma
que o grupo se apresente heterogéneo. Neles atividades diferentes
paracadagrupo, comduracdo médiade quinze avinte minutos por
rodada, sdo desenvolvidas pelos alunos por meio da mediacéo de um
voluntario. No caso daescola em questdo, os voluntarios séo alguns
parentes de alunos e os bolsistas pibidianos. Segundo Yeste (2004,
s.n): “osgruposinterativossdoumaformadetrabalharumaauladi-
ferente, uma organizagao que permite aos meninos e meninas acele-
rar sua aprendizagem e fazé-losolidariamente”.

Essa atuag@o tem dois objetivos centrais, portanto: “re-
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forcar e acelerar aaprendizagem, por isso o contetido deve ser co-
nhecidopelosparticipantes” (MELLO,BRAGA,GABASSA, 2012,
p.126). Aoprofessor/acabe ocompromissodeplanejar, preparara
atividade, explicar e orientar o voluntario quanto ao desenvolvimento
daatividade. Este, por sua vez, deve promover a interagao dos alu-
nos, favorecendo assim aaprendizagem. A responsabilidade pela
aprendizagem, desse modo, é compartilhada (MELLO, BRAGA,
GABASSA, 2012, p.127), poisseumcolega ndo terminou aativida-
de isso é problema de todos. Para as autoras:

Isso nos revela a ocorréncia de grande mudanca de
habitonasrelacbes entreascriancas, jovens eadultos
na escola e de todos para com o conhecimento, uma
vez quesecomecaadifundirumnovo habitocultural
tdoimportante paraaressignificagdo daescolacomo
umespacodetodasaspessoas, nogqualcadaumapode
aprender o maximo possivel, comalegria, respeitoe
solidariedade. (MELLO,BRAGA, GABASSA, 2012,
p. 130)

Para Yeste (2004), o ingresso de pessoas diferentes na
saladeaulaenriqueceeestimulaosalunosaaprenderem. Outraatu-
acdo educativa de éxito desenvolvidanaescola é atertdlia literaria
dialogica, que permite que estudantes leiam classicos da literatura
universal, consiste ainda na construcao coletiva de sentido com base
no dialogo igualitario. E desenvolvida semanalmente, com durag&o
de umahora. A pessoa que conduz atertulia literaria dialgica tem
conhecimento instrumental, e a ela cabe o dever de se posicionar,
apresentar seu argumento, compartilhar conhecimento, lembrando
quendohacertoou erradonarelacdoquese estabelece entre leitura
e mundo. Segundo Girotto (2007, p. 68) natertulia

[...]aspessoas participantes sentem e mostram o de-
sejo deler,edecompartilhar oquesentemcomalei-
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turacomas demais pessoas do grupo. Namedidaem
quefazemaescolhadolivroaser lidoconjuntamente,
cada um/a pode propor uma obra para a leitura no
grupo eexplicar o quesabe dela e porque gostaria de
Ié-la. Dessaforma, sevaoestabelecendoentretodose
todas critérios para eleger a leitura, mostrando suas
diferentes leituras do mundo, mesmo que 0 processo
deaprendizagem de leitura e de escrita escolarizada
esteja em processo inicial.

Desse modo, aterttliapossibilitaapartilhapormeioda
leitura de uma obra reconhecida historicamente e da forma como es-
sa obra impacta no leitor. 1sso é muito significativo porque os alunos
v&o aos poucos querendo dizer, querendo ouvir, querendo participar
dessatroca. Os bolsistas, por exemplo, alunos do curso de Pedagogia
véo inclusive entendendo as peculiaridades da leitura literaria, a re-
lacéo leitor e texto, o que Ihes permite umaformacgdo mais proxima
darealidade, no sentido de contato com a realidade da escola pela
apreensao do saber.

As atuacgdes educativas de éxito: grupo interativo e tertd-
lialiterariadialdgicafavorecem,comisso, aaquisi¢do doconheci-
mento com base nos principios da aprendizagem dialogica que séo:
didlogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacéo, dimenséo
instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade de dife-
rengas.

Desenvolveressas atuacdes educativas deéxitoemsala
de aulatém sido uma experiéncia diferenciada, pois enriquece a pra-
tica pedagdgica e contribui para uma formacéo que ndo se findana
graduacdo, que ndo se esgota nos subsidios tedricos simplesmente.
Os estudantes se veem mais interessados e motivados a participar das
atividades, passam a sonhar com um futuro melhor, potencializando
praticas de solidariedade, amizade, respeito. Valores necessarios e
urgentes nesta sociedade emtransformacao.
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Desenvolvimento

As atuacOes educativas de éxito: grupo interativo e tertu-
lia literaria dialdgica passaram a acontecer aps 0 momento de sen-
sibilizacéo, fevereirode 201 4, naEscola Municipal Jodo Alvesde
Queiroz, Goiania-Goias. Como aescola nao se transformou em co-
munidade de aprendizagem, ela permitiu que atuacdes de éxito ali
acontecessem, pois assim a proposta iasendo, de algum modo, mais
bem explicitada.

No més de abril foi feito o levantamento de professores
quequeriamdesenvolveressasatuagcdesemsalavoltadasparaalin-
guaportuguesa, umavez que a juncdo comunidade de aprendizagem
ePIBID estevealicercadaemdoiseixos: linguaportuguesa e mate-
matica. Houve um quantitativo de dez professores que quiseram. Mas
aescolando conseguiu voluntarios e nem bolsista do Pibid em na-
mero suficiente (seis) para atender todo o grupo. Sendo assim, as
atuacdes de éxito passaram a ser desenvolvidas com trés turmas C do
Ciclo I.

Com os bolsistas do Pibid/Pedagogia, o grupo interativo
passou a ser realizado uma vez por semana, sendo toda segunda-feira
durante uma hora com atividades interdisciplinares com o objetivo
de atender as questdes mais urgentes de leitura, escrita e resolugdo de
problemas. A presencade bolsistas do Pibid/Pedagogiaeaparticipa-
¢do semanal de duas voluntarias da comunidade, uma mée e uma avo
(ndo alfabetizada) de estudantes daescola, possibilitaram frequéncia
nas atividades semanais.

Foi importante perceber aformacomo os estudantes par-
ticipavam no grupo sem discriminacéo, valorizando o que cada inte-
grantedesse grupotinhaacontribuir paraaaprendizagemdooutro.
O conhecimento de mundo que cada estudante ou voluntario, seja ele
bolsista pibidiano ou familiar, apresentava parecia ser mesmo valori-
zado, compartilhado e construido através do dialogo igualitario. A
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heterogeneidade do grupo interativo estimula e desafia o/a estudante
abuscar novosconhecimentos, de modo que esses tenham relevancia
e significado para sua vida diaria. O prazer em participar e realizar
as atividades desperta autoconfianga; aprender torna-se algo desafia-
doreprazeroso, pois é de interesse do/aestudante. Aturmase mos-
trou mais participativa e solidaria desde entdo. De acordo com
Mello, Braga e Gabassa (2012, p. 130-131):

Isso nos revela a ocorréncia de grande mudanca de
habitonasrelacbes entreascriancas, jovens eadultos
na escola e de todos para com o conhecimento, uma
vez quesecomecaadifundirumnovo habitocultural
tdoimportante paraaressignificagdo daescolacomo
umespacodetodasaspessoas, noqualcadaumapode
aprender o maximo possivel, com alegria, respeitoe
solidariedade.

Porém a atividade semanal dificultou a introducdo de no-
vos conteldos, por ser a professora referéncia responsavel por todas
asdisciplinas ministradas. Talvez se aatividade for quinzenal havera
umtempo maior paraintroducdo de novos contetdos ampliandoas
possibilidades de consolidacédo de conhecimento. Também foi visivel
queavontadeeposturado/aprofessor/afrenteaogruposejadeestu-
dantes, bosistas/Pibid ou voluntarios da comunidade, faz muita dife-
renca, poiscabeaele/apreparar, organizareorientarovoluntariono
momento da execuc¢do da atividade, dando o suporte necessario as
duvidas que surgemnodecorrer daatividade como assegura Yeste
(2004, 5.n), “o professor responsavel pelaaula se responsabiliza pela
coordenacdo e coeréncia pedagogica do conjunto das atividades que
se desenvolvem na aula”.

Ja para os alunos do curso de Pedagogia, desenvolver
atuacOes educativas de éxito permite-lhes vivenciar arealidade da
escola na pratica, entrando em contato direto com dificuldades rela-
cionadas ao ensino e aaprendizagem. Permitiu ainda entender meios
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de superacdo de conflitos, de participacdo democraticacomo grande
desafio, ja que os principios daaprendizagem dial6gica ndo necessa-
riamente se faziam presentes naescola.

A conquista de voluntarios para participar nas atua-
¢Oes de éxito tem sido um desafio a ser superado. Na tentativa de
trazé-los a escola foram realizadas trés reunides: a primeira de apre-
sentacdo da proposta, sensibilizacdo e sonhos com aproximadamente
cinquenta familiares. Desses, nove se inscreveram para serem volun-
tarios. A segunda com formacdo préatica de tertdlia literaria dial6gica
que contou com a participacdo de cinco voluntérios. E a terceira
ocorreu como convite a participagdo nareunido de pais para entrega
de relatorios e notas. SO ap0s essas reunido é que aescola passou a
contar efetivamente comaparticipacao deumamaeeumaavocom
assiduidade. A possibilidade de ingresso de voluntarios gerou inse-
gurancadogrupo gestoremabriras portasdaescolaparaacomuni-
dade diante de tanta violéncia e criminalidade. O que dificultou tal
efetivacéo.

Tambem ficou claro que o tempo foi outro dificultador,
poisapenasumahorando erasuficiente paraconcluirasatividades
em todos 0s grupos. Fez-se necessaria, entdo, a parceria do/a profes-
sor/ade Apoio, disponibilizando parte de sua aula para dar segui-
mento e concluséo das atividades realizadas em grupo. Sendo assim,
para 201 5 ficou combinada essa parceria com esses professores/as,
além, é claro, de formacao especifica para esse voluntario.

Ja o desenvolvimento de tertulia literaria dialogica em
salade aulatem potencializado avontade de ler, estimulado os que ja
sabem aauxiliar os que estdo aprendendo. A ampliagdo do vocabula-
rio,amelhoranaleitura, seguindo asregras de pontuagao e entona-
¢ao foram percebidas rapidamente. Os alunos passaram, entao, a
observaraestruturalinguisticadotexto. Ouvirooutrosetornouin-
clusive umato educativo, em que ouvindo o outro o aluno também
aprendia. Pratica que provocava reflexdo e autocorrecdo paraas pro-
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ximas leituras, pois o esforgo de todos tornava-se valorizado pelo
grupo de leitores. Percebeu-se também, por essa atuacéo, que hduma
grande necessidade de osalunos emitirem opinido, de serem ouvidos
erespeitados. O registro da memoria, ao final da tertalia, permitiu ao
estudanteacertezadequesuavozeraouvidaesuaopinidoregistra-
da.

Durante a realizacdo da tertulia literéria dialogica o/a
professor/a € inicialmente o mediador, asinscri¢des de leitura ou fala
podem ser feitas pelo/a professor/a, por estudante, bolsista/Pibid ou
por voluntério/a. No decorrer do processo, 0s estudantes da turma C-
1 pediramparafazeras inscri¢gdes eoutros se arriscaram emfazero
registro damemdria. Foi interessante observar a reacdo das criancgas,
poisumaconseguiu registraramemaoriaquase naintegra, outroen-
trou em panico porgue os colegas falavam mais rapido do que ele
conseguia escrever, e outra conseguiu registrar apenas o nome de
quem ia ler ou dar opinido. Isso mostra de que forma o aluno tam-
bém se percebe ao perceber o outro. Registraao ouvir, impondo aele
0 desafio que é a passagem da oralidade a escrita.

Amaiordificuldadeencontradaparaaefetivacdo dater-
talia literaria dialdgica tem sido o empréstimo de livros para além do
ambiente escolar. O medo de o livro sumir, de estragar, revelouem
muitos momentos ser mais forte que a propria necessidade de forma-
¢éo do leitor, umavez que é comum nessa escola alunos irem assistir
aulas sem material escolar ( por esquecimento, por perda, por falta
de compromisso em verificar a agenda etc.). O acesso ao livro foi
permitido apenas parao uso na escola. A tertalia foiassim iniciada
comessacondicdo,eoacervodabibliotecapassouasermelhoruti-
lizado, pois de lasaiam muitos livros. Cercanoventae cinco livros
eram usados semanalmente, dos quais perderam-se apenas dois deles
eumfoimarcadocomcaneta. Issorevelaquearelacéoleitorelivro
deve ser possibilitada.
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Conclusoes

Desenvolver as atuagdes educativas de éxito como grupo
interativo etertulialiterariadialégicaemsaladeaulatemsido uma
experiénciaenriquecedora. 1sso ndo apenas para o professor que esta
emsala de aulaou que estaemprocesso de formacéao, como os bol-
sistas pibidianos, mas também para, e sobretudo, o aluno narelagdo
queeleestabelececomooutroecomosaber. Paraoprofessor, essas
atuaces apontam para possibilidades outras de préaticas pedagogicas,
lancandoinclusive o desafio de permitir que mais pessoas estejam
emsala, auxiliando paraque oalunoaprenda. Isso requerdialogo e
parceria. Requer um trabalho conjunto em prol do saber. Requer ain-
dadesmistificar o fatode que o professor é detentor absoluto do sa-
ber, cabendo a ele ditar asregras do jogo, de organizagdo dos grupos,
de dialogo. O proprio voluntario contribui para que o saber aconteca
aoajudaroprofessoravisualizar melhorasaladeaulaouosproble-
mas que ali norteiam.

Para o voluntario também a experiéncia € significativa.
Osbolsistaspibidianos, porexemplo, lidamcomodesafioqueées-
taremsaladeaulacomastodasasimplicagfesalidecorrentes. Eles
mesmos percebem o desenvolvimento dos alunos, apontam dificul-
dades emrelagdo ao saber que precisam ser superadas. Como o Pibid
e oriundo da Faculdade de Educacdo, encontros quinzenais nesse es-
paco formativo possibilitam que professores dasescolas, estudiosos,
pesquisadores em geral se relinam para pensar 0s desafios e avangos
em relacdo as proprias atuacOes deéxito.

Aescolapossui como desafioasersuperadooingresso
de voluntarios, o empréstimo de livros, sabendo que a leitura dos
classicos da literatura permite ao aluno um melhor entendimento do
mundo ao polemizar temas humanos universais. Outro desafio é o
fatode auséncia de classicos universais adaptados em quantidade su-
ficiente para as turmas.
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Enfim, sdo muitos os desafios para que as atuagdes de
éxitoemescolas brasileiras realmente se efetivem. Afaltadelivros
geraaopcaodacopia, oquendoprovocanoleitoromesmoestimulo
de umarelacdo com o livro. A auséncia de voluntérios ndo possibili-
ta que a comunidade esteja na escola e participe de sua dindmica,
mesmo que noslimitesdasaladeaula. Detodo modo, temsido vali-
da a experiéncia com as atuac@es de éxito e visiveis o0s resultados
que elas provocam na aprendizagem dos alunos. S&o atuagdes que
passam aser cobradas pelos proprios alunos e lastreadas como dese-
jo de efetivacdo para outros e demais professores.
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Porque professora sempre tem
muito queaprender...
Reflexdes apartir de quatro anos de
praticaem Tertulia Literaria Dialogica

Flavia Camila Gomes
Resumo:

Apos participar, em 201 0, de formacéo oferecida pela
SecretariaMunicipal de Educacéo de Sdo Carlossobre Comunidades
de Aprendizagem e as praticas educativas de éxito, adotei como pra-
tica a atividade da TertUlia Literaria Dialogica nas diferentes escolas
municipais de Ensino Fundamental nas quaisatuei. Nesses anosde
pratica, muitos foramacertos, erros e incertezas e o presente relato
de experiéncia busca trazer uma reflex@o sobre esse processo en-
quanto educadora e as transformacdes em concepgdes e pratica refe-
rentes a Tertulia Literaria Dialogica, bem como transformacdes
relacionaiscomos grupos emque atuei eavangosnadimensaoins-
trumental a partir dessa prética.

Palavras-chave: relato de experiéncia; Tertllia Literaria Dial6gica;
mudancas de concepcdes e pratica.
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Meu primeiro contato com a Tertulia Literaria Dial6gica
(TDL) foiem 2010, por meio de um curso de formacéo oferecido
pela Secretaria Municipal de Educacéo de S&o Carlos sobre Comu-
nidades de Aprendizagem. Apresentadas as concepgdes e as ativida-
des de éxito desenvolvidas em Comunidades de Aprendizagem a fim
de garantir praticas dialdgicas que acelerem a aprendizagem e garan-
tamque estasejamaximaparatodos, escolhiaplicaremminhasala
Tertulia Literaria Dialogica. Escolha feita entendendo Literatura co-
mo possibilidade de compreensdo maior de si mesmo e de novas lei-
turas do mundo, dada a reflex&o provocada pela condensagéo de
sentidos e inovacdo da palavra literaria. Considerando também a im-
portancia da leitura dialogada, conforme apresentam Giroto e Mello
(2012), naconstrucdo denovasrelagdes (comooutroecomaleitu-
ra) e no fomento a aprendizagens na dimensao instrumental.

Desde entdo tenho feito praticas de Tertulia, ou tentativas
de, em sala de aula e também em oficinas, quando em atuagéo no
ProgramaMais Educacdo. Aolongo dessesanos, atuandocomcri-
anca de 4°ano (média de 9 anos), realizei a atividade nas EMEBs
Janete M. M. Lia, AngelinaDagnone de Melo e Carmine Botta, to-
das escolas da cidade de Séo Carlos. O intuito desse relato de experi-
énciaé trazer uma breve reflexdo (com incertezas, acertos, erros e
descobertas) e as transformagdes em minhas concepcdes e atuacao
profissionalaolongodosquatroanosdepraticacomaTertuliaLite-
raria Dialogica, além de mudancas no ambito da convivéncia e refle-
Xa0 com 0s grupos de criangas com 0s quais atuei e dos avangos
Instrumentais.

De acordo com Girotto e Mello (201 2), a Tertulia Litera-
ria Dialogica é uma atividade que se baseia na leitura dialogada de
um classico literario escolhido em conjunto com as criancas com ba-
se nos sete principios da orientacdo dialogica: Dialogo Igualitario,
Inteligéncia Cultural, Transformacdo, Criacdo de Sentido, Solidarie-
dade, Dimensao Instrumental e Igualdade de Diferencas. So organi-
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zados, umavez nasemana, encontros nos quais as criangas sao dis-
postasemcirculoeédiscutido o capitulo ou niUmero de paginas se-
lecionadas a serem lidas naquele dia. Esse trecho é selecionado com
umasemanadeantecedéncia, paraqueascriancaspossamlé-loem
casa e organizar seus destaques. Durante a atividade, é organizado
umprocesso de leituraemvozalta, no coletivo, e osdestaquesrela-
cionando a leitura a outras dimensdes, como o ambito da vida, por
meio de inscrigdes para que se distribua a palavra de maneira iguali-
taria.

De acordo com orientacOes recebidas em 201 0, no curso
sobre Comunidades de Aprendizagem, e em outras oportunidades de
formacéo junto aintegrantesdo NIASE (Nucleo de Investigacdo e
Acdo Social e Educativa), em coeréncia com os principios dialogi-
cos, 0 processo de inscricdes deve considerar aspetos de construcéo
historico-sociais nosquais determinados grupos foramse constituin-
docomo minorias e tiveramrestricdo ao acesso e validade dapala-
vra. Ouseja, suscitam-se asquestdesde género, étnico-raciaisede
classe também nadistribuicéo da palavraao longo darealizacdo Ter-
tulia, considerando a prioridade de falados grupos que, historica-
mente, ndo tiveram a mesmaoportunidade.

Apds 0s primeiros contatos com os principios norteado-
res da TDL, o primeiro questionamento enquanto profissional € co-
mo garantir que as criangas possam entendé-los e adota-los. Nas
primeiras experiéncias com aatividade, entregava uma copia com 0s
principios e umabreve explicacdo sobre 0s mesmos e apresentava-os
ascriancas. Essa, noentanto, eraumaformaingénuaousuperficial
de abordagem, porque subjacente a esse fazer estava a minha incom-
preensdo ainda dos mesmos. Vejo que essa leiturainicial e apresen-
tacdo apenas ndo contemplavam o carater dial6gico a que a atividade
realmente se propunha e nemaconstrucao desses valores, porque
ainda encontrava-se no &mbito de quem transmite comunicados e in-
forma, ndo de quem se pde em efetivo dialogo.
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Dessaforma, ascriancgaseeunaosuperavamosacondi-
¢ao de um modelo ditado que deve ser reproduzido e ndo nos assu-
mindo como sujeitos que se educam no mundo e com 0 mundo.
Como propde Freire (2005), a educacdo libertadora, problematizado-
ra, ndo pode ser 0 ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou
de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros paci-
en-tes, a maneira da educacdo “bancaria”, mas um ato cognoscente,
de autonomia no processo doaprendizado.

Aospoucoscomeceiacompreenderque maisquesaber
nomes, os principios deveriam permear e vivificar aatividade e, para
além, migrarem da Tertulia para todas as nossas acdes diarias de
modo a promover as verdadeiras mudancas relacionais. Paraisso, foi
necessario buscar maior compreensao do que é o dialdgico proposto
naconstrucdo dessas novasrelagdes: educador(a) ja ndo apenas edu-
ca, mas enquanto educa, é educado(a), em dialogo com o(a) educan-
do(a) que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S “argumentos
de autoridade” ja ndo valem. O dialogo se fazuma relagdo horizontal
em que a confianga de um polo no outro é consequéncia ébvia
(FREIRE, 2005).

De acordo com Gabassa (201 0), umadas formas de se
conseguir umdialogo horizontal é fazer com que os espacos educati-
vossejamlugaresparafalarendoparacalar. Nesse sentido,aTLDé
umaatividade bem recebida pelas criancas, poisénotério oanseio
delas por espagos em que possam relatar suas experiéncias, contar-
nos historias vividas ouimaginarias e nosdarsua opiniao referente
aos caminhos que devemos seguir comasaulas.

E com maior compreensdo da postura dialogica, fica
mais claro ndo ser a lista de principios a elas entregue que fardcom
queosincorporem narelagdocomooutro, masavivénciados mes-
mos nesse espaco de atividade em que entramos em contato com
profundas experiéncias humanasregistradas pela Literaturaecom os

I



quais também podemos dialogar. E também nesse exercicio de dizer
apartirdaexperiénciahumanaetambémadanossa, e,aindamaisde-
safiador, de ouvir o outro, buscar compreender asarticulagdes por
ele propostas entre a obra e suas experiéncias vividas ou aquelas que
almejamos, e também refletir sobre como constituimos nosso convi-
ver.

Alcancar esse espaco € conquista paulatina, exige plane-
jamento, trabalho e perseveranca. Muitasvezes,aoiniciaraTLD, €
um desafio superar visao que as criangas témdo funcionamento da
atividade escolar. Geralmente, nos primeiros encontros, elas restrin-
gem seus destaques a perguntas feitas diretamente a professora a res-
peito de vocabulario e entendimento do texto, como nas atividades
de interpretac&o. Fica claro como ndo compartilham da idéia de que
aescola faz parte do mundo da vida e de que todos tém algo a ensi-
nar e aaprender, muito porque € essa a ideia que lhes incutimos ao
longo dos anos.

Assim o carater de mediacgéo por parte do(a) educa-
dor(a) é fundamental. Isso é algo importante de esclarecer, como
Freire (2005), porque aconstrucdo de umarelacdo dialogica entre
educador(a) e educando(a) ndo deve leva-los a perda de papel ou
identidade. Desse modo, nds, professores e professoras, fomentamos
oaprofundamento dareflexdo e das teias que podem se estabelecer
entre livro e estudantes, porque somos sujeitos mais experientes na
culturaletrada. Outroaspecto importante é ressaltado por Girottoe
Mello (2012)dequeparaqueaTLD contemple adimensao instru-
mental é por meio da mediacdo planejada e intencional da professo-
ra, porque as aprendizagens ndo serdo espontaneas apenas pelo
contato com o texto em si. Dessa forma, é importante também ter
clareza no sentido de que “O papel da professora, aquela que tem
maior conhecimento instrumental com relagdo as criangas, ndo pode
seromitido, oquesignificaque procederde modo dialégico étam-
bémesclarecer contelidosequivocadosque,asvezes, saogeradosem
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fun¢do de um destaque.” (GIROTTO, MELLO, 201 2, p.79)
Vale destacar, duas anotaces feitas em diferentes encon-
tros, em que pela primeira vez, depois de varias tentativas de instigar
ascriancasarelacionarnossaleituraaomundodavidasurgiramco-
mentarios nessesentidoenecessidadedessamediacdodaprofessora:

“Prof: Aqui diz que os adultos s6 pensam em numeros. Por que sera
que ele diz isso?

Erick: F porque os adultos tém muitas contas para pagar. E tem que
trabalhar e fazercontas com o dinheiro. F luz, 4gua, supermercado.
Prof*: Vocésconcordam?

Comentarios sobre como os pais tem preocupacdes e nao tém mais
paciéncia para certas coisas. Diferencas entre os adultos e as crian-
cas.” (Registro de comentarios das leituras dos cap. 3 E 4. “O Pe-
queno Principe” Saint Exupéry/ 2010)

“ Kawan: Nio entendi direito como pedia em casamento sem fazer
cerimonia, nem por que riram do padre.

Denis: As pessoas riram do padre quando ele falou em maca. Ele fa-
la de ma¢ao por causa da histéria de Adao e Eva que esta na biblia.
O estudante conta a historia de Adao eEva.

Adriel: Aqui fala que depois da primeira menstruagao as meninas ja
podem namorar. Mas eu queria saber o que ¢ menstruagao.

Camila: Menstruagao ¢ um fluxo de sangue que a mulher tem
‘quando vira mocinha’. Limpa o sangue dela.

Prof* Essclarece alguns pontos sobre menstrua¢ao e surgem comen-
tarios sobre como esse assunto da vergonha e que ha maes que reti-
raram oS ovarios, por 1SS0 nao menstruam mais.

Yasmin: Entdo, mas eu queria é saber se existe idade certa pra na-
morar...”” (Registros de comentarios apartir daleiturado capitulo4
de “Meu lugar no mundo”, de Sulami Katy/ 2014)
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Contudo, considerando questdes materiais, nem sempre,
e facil promover aTLD. Muitas vezes sdo poucas as opgdes literarias
em nossa biblioteca em quantidade e, quando existem os titulos, po-
den&o haverumexemplar por crianga, nédo possibilitandoaleitura
prévia para organizar os destaques e 0 momento importante do en-
contro individualizado de leitor(a) com otexto. Assim, nesses quatro
anosde pratica, tiveaoportunidade delercomascriancas os classi-
cos “O Pequeno Principe”, de Saint Exupéry, e “Tom Sawyer”, de
Mark Twain, além de poesias selecionadas de Carlos Drummond de
Andrade. No entanto, mesmo conhecendo aproposta e reconhecendo
aimportanciadeserumtexto literario, algumasvezesrecorriatitu-
los ndo literarios desconfigurando a atividade, mas buscando manter
os principios e escolhendo, dentre as possibilidades, oferecer titulos
que levassem a ampliacéo do repertorio cultural e reflex&o sobre a
diversidade, como “Meu lugar no mundo”, da indigena potiguara
Sulami Katy, “1 2 faces do preconceito”, organizado por Jaime
Pinsky e documentos como “A cartada Terra para Criangas”.

Outra mudanca ao longo desses anos foi minha postura
com relacdo asinscrigdes e registro. Incomodava-me, noinicio, aor-
ganizacgdo proposta de que as criancas deveriam ter prioridade no fa-
lar de acordo com critérios de género, étnicos ou sociais. Porém, vejo
hoje que este incomodo é decorrente do siléncio a que essas questdes
sdo relegadas em nossa sociedade e, consequentemente, no &mbito
escolar. Todavia, enquanto educadores ndo podemaos nos submeter a
ele. Participo do processo de autoria desses critérios quando osre-
significocomumapraticanaqual conteudos deHistoria, porexem-
plo, sdo problematizados e discutidos e refletimos sobre as condicdes
que forjaram a constituicdo da sociedade brasileira como ela é hoje.
Adotandoessaposturaaolongodasaulasegarantindooacessoaes-
sesaber pelascriancas, ndohaoquetervegizardiante dessadiscus-
s&0. E comfranquezaqueestabelecemos oscritérios de falaapartir
doviésdaigualdade de oportunidades, considerando aspectos histo-
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rico-sociais, ja que devemos sempre entender esse estar e agir no
mundo, compreensdo inerente a construcdo de possibilidades de
transformé-lo.

O processo de registro produzido na Tertulia, aprincipio
por mim, levou também a reflexdo sobre registros em outras ativida-
des. Issopode serobservadono cuidadocrescentecomaclarezada
escrita nos postites que utilizamos para registrar os destaques que se-
réofeitosaolongodaleiturado livroe napreocupacgéo dascriancas
em tomar anotagdes em ocasides diversas, como palestras que acom-
panhavam na escola.

Garantir as criangas participagao nesse processo de orga-
nizarasinscri¢deseregistros, refletirsobre elaseummomentorico
daTLD, tanto paraas criangas como parands, educadoras, porque
permite um acompanhamento mais singular dos progressos de ma-
neira menos pontual ou fragmentada:

“Eu aprendi que nao devemos discriminar as pessoas.
Muitas pessoas ‘zuavam’ o meu avo porque ele é negro e isso é uma
coisa a gente ja nao aceita hoje em dia. Nao pode tratar as pessoas
de forma diferente porque sio de uma cor ou outra e aprender isso
me ajudou muito.” (Trecho de texto escrito pela aluna Amanda, com
impressoes da leitura do livro “1 2 faces do preconceito”, Jaime
Pinsky, ap0s o término daleitura do mesmo na Tertulia-2014)

No ambito instrumental, pude observar quea TLD pro-
porciona o aprimoramento da leitura, desde aspectos mais técnicos,
como pontuacédo e entonacdo, organizacao e progressao textual, co-
mo no carater reflexivo, de compreenséo das lacunas, das inferénci-
as, decontextosederelacbesentreolivroeavida. Aorganizagcdode
destaques, quehoje pe¢o paraquetragamanotadosusando postites
aolongodolivro, promove umplanejamento dafala, inclusive por
meio detopicos escritos e articulacdo das ideias a partir de comenta-
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rios, questdes ou argumentos propostos por outra crianga.

E nitido o esforco cada vez maior das criangas para cor-
responderem a expectativa de que tenham uma leitura melhor, res-
peitando a pontuacdo para dar sentido ao que Iéem. Ao longo desses
anos, mesmo criangas que iniciam silabando, com apratica frequente
no ambito da TLD, obtém avancos significativos, ndo apenas na for-
macomo Iéem, mas nacompreensdo do que é lido. I1sso posto porque
compartilhar as impressdes de leitura e vincula-las as experiéncias
pessoais contribui para o estabelecimento de uma nova relagdo com
0 proprio ato de ler.

OcontatocomapraticadeéxitodaTertuliaLiterariaDi-
alogica em muito tem transformado minha préatica e 0 modo de enca-
rar e agir na sala de aula e na convivéncia com as criangas.
Entretanto, amanutencéo de registros e a participacdo em formagoes
ao longo desses anos foram importantes instrumentos para percorrer
ocaminhoreflexivoqueapresentohoje. Replicar modelos apenas,
como quando paramimossete principiosaindaeramumalista, ndo
corresponde & educagao para praxis que almejamos. E importante
que aconstrucéo de sentido e re-significacdo facam parte do cotidia-
no da atuacdo pedagogica, para que professoras(es) possam assumir
um carater autoral no processo.
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Resumo:

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia com
Tertulia Literaria Dialdgica vivenciada por alunas do curso de Li-
cenciaturaemPedagogiaparticipantesdoPET (Programade Educa-
¢do Tutorial) Interdisciplinar da UFMT com alunos e alunas do
quarto ano na Escola Estadual Sebastiana Rodrigues de Souza em
Rondonopolis/MT. No trabalho serdo apresentadas as observacdes
sobreasmudancgasocorridasnaescoladuranteotempoderealizacédo
daTertdlia LiterariaDial6gica destacandoamelhorianasrelacdes
entre professor/a e aluno/a em sala de aula e também as contribui-
cdes da experiéncia com relacdo a iniciacdo a pratica docente das
alunas do PET Educacéo Interdisciplinar.
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Palavras-chave: Tertulia, Aprendizagem, PET.
Introdugéo

As dificuldades de acesso ao ensino superior publico de
qualidade fazem parte do cotidiano de milhdes de brasileiros, quer
sejapelaexisténciadenimerode vagas insuficiente, quersejapela
baixa qualidade do ensino preparatorio para exames seletivos. Dessa
forma, aoportunidade deestudaremumaUniversidade Federal re-
presentou um momento marcante e Unico paranésalunasdo Curso
de Licenciatura em Pedagogia. Uma vez no curso, abriu-se entdo um
conjunto de oportunidades de aprendizageme vivénciade inicioa
docéncia, em diversas atividades que extrapolam o espaco de sala de
aula, taiscomo estagios, projetos de extensdo, monitoria, tutoriae
iniciacdo cientifica.

Uma dessas oportunidades foi o processo de selecdo pa-
rao PET —Programade Educacéo Tutorial, sob a tutoria da profes-
sora Doutora Eglen Silvia Pipi Rodrigues, cuja proposta de acdes
articuladas em ensino, pesquisa e extensdo esta fundamentalmente
inserida dentro dos conceitos e praticas que envolvem a Aprendiza-
gem Dialogica e sua aplicacdo em projetos de Comunidades de
Aprendizagem.

Em Rondonopolis, as a¢bes direcionadas aimplantacéo
de umacomunidade de aprendizagem foram iniciadas em um projeto
deextensdonoanode 2011, naEscola Estadual Sebastiana Rodri-
guesde Souza. Valeressaltar que umdos principais motivos paraa
escolha dessa escola para apresentacdo do projeto Comunidade de
Aprendizagem foi o baixo indice no IDEB (Indice de Desenvolvi-
mento da Educacdo Basica). A escola obteve o indice 4,70 em 2011,
o terceiro mais baixo do municipio. Portanto, acdes que promovem o
estimulo aaprendizagem e formacao para a superacéo desse baixo
indice eram mais que necessarias e muito bem vindas.
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OgrupoPETiniciousuasatividadesem2013,comqua-
troalunas, dos cursos de Sistemas de Informacédo, Matematica, Pe-
dagogia e Letras Portugués. A justificativa da escolha pelos quatro
cursos abrangidosnogrupo PET sedeupelascontribui¢des dessas
areas, consideradas bases fundamentais aos conhecimentos necessa-
rios para o exercicio da cidadania no novo modelo de sociedade con-
temporénea, a Sociedade da Informacéo, e por que ndo dizer,
conhecimentos fundamentais para que uma pessoa ndo seja excluida
domundodotrabalho,domundosocial. Em2014,asalunasautoras
desse trabalho foram selecionadas para trabalhar com o grupo e atu-
aramjuntamente comoutrosoitoalunosealunosdooutroscursos

Tertulia Literaria Dialogica

Dentro do conjunto de préaticas de éxito em Comunidades
de Aprendizagem, iniciaram-se as atividades de Tertulia Literaria
Dialdgica. Trata-se de uma atividade cultural e educativa que foi cri-
adaem1978porcolaboradoreseparticipantesdaEscolade Educa-
¢éo de Pessoas adultas de La Verneda de Sant-Marti, em Barcelona,
Espanha. Elatem como proposta promover uma a¢do humanizadora
edialdgica, baseada nos principios da aprendizagem dialogica, fun-
damentados nas teorias de Habermas — da A¢do Comunicativa e
Freire —da Dialogicidade. Os principios que sustentam a aprendiza-
gemdial6gicasao: dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transfor-
macao, dimenséo instrumental da educacéo, criacdo de sentido,
solidariedade e igualdade dediferencas.

Como inicio das atividades no PET, participamos de en-
contro de formagdes semanais, encontros de grupo de estudoseen-
tdo fomos orientadas para realizar e dar suportes a pratica de Tertulia
Literaria Dialogica. A primeiraexperiénciacomapratica Tertulia
Literaria Dialogica foino mésde abril/2014 comalunos do 4° ano
do ensino fundamental. Com apraticade Tertdlia Literaria Dial0gi-
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caemandamento naescolaem 2014, alguns resultados podem ser
percebidospormeiodealgunsrelatosobservadoseregistradosdu-
rantesarealizacdo dasatividadese destacados por professores/ase
alunos/as.a

Relato de professor/al : “Quando iniciamos essa ativida-
deaalunaFulananédoconseguialer,somentecomaajudadoscole-
gas. Elabalbuciavaalgumas palavrascommuitadificuldade. Hoje
com atertdlia percebo como essa crianga avangou ao ponto de desta-
car, lere comentar trechos dos livros estudados sem precisar de ajuda
e sem erros consideraveis”.

Relato de professor/a2: ““A tertulia para mimesta sendo
muito significativa, pois aqueles alunos que eram timidos estéo par-
ticipando cada vez mais, fazendo destaques expondo suas opinides e
0s comentarios estdo surpreendentes e criativos. Outra questéo im-
portante que apresentou melhoras foi a leitura visual e interpretacéo
degravuras. E interessante como eles relacionam as historias lidas
com suas vivéncias e fazem comentarios coerentes com autoconfian-

29

ca .

Relato dealuno/al: “Euacho muito legal atertulia por-
que desenvolve a leitura, podemos comentar o que lemos”.

Relato de aluno/a2: “Eu estou gostando muito da tertdlia,
pois ninguém fica rindo mais dos n0ssos erros e aprendemos a res-
peitar os outros”.

Nesta escola, assim como em muitas outras escolas de
periferia urbana, os professores se queixam da falta de respeito
dos/as alunos/as para com os/as professores/as e entre 0s proprios
alunos/as. Habermas (1987), explicacom base nateoriada A¢ao Co-
municativa que, um dos principais motivos pelos quais isso acontece
é por faltade dialogo. Parao autor, “onde ndo hadiélogo haviolén-
cia”. Segundo o autor, “a violéncia é anegagdo do dialogo”. Devido
afaltade didlogo e respeito emsala de aula, os/as professores/as da
escolaSebastianaRodriguesdeSouzadecidiramdesenvolveraprati-
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cade Tertaliadentro do espaco daaula, semanalmente, com duracao
de umahora, no intuito de melhorar o convivio entre todos.

Arealizacdodapraticade Tertlliadentrodosprincipios
daAprendizagem Dial6gica temtornado possivel diversas mudancas
em sala de aula nas relagdes professor/a e aluno/a, e aluno/a —alu-
no/a. A desenvolver a pratica de Tertllia, observamos diversas con-
tribuicbes para melhoria significativa do processo do ensino-
aprendizagem de todo o alunado, sendo as principais delas o
desenvolvimento da leitura e da interpretacdo dos textos lidos. Tam-
bém foi observada a melhoria da convivéncia, do o respeito entre
os/as alunos/as, tornando-se visivel a apropriacéo dos principios da
Aprendizagem Dialogica.

Conclusoes

A Tertulia Literaria Dialdgica nos permite refletir sobre
as praticas que contribuem paraamelhoria das relagdes sociais pos-
sibilitando construir novas praticas mais respeitosas e educativas.
Essas praticas ajudam a construir em novas formas de interagdes,
rompendo paradigmas que perduram em nossa sociedade e que her-
damosportradicdo dacultura, dentrodouniversodahierarquiaeda
ordem, quedificilmente podem ser mantidas dentro do contexto de
uma sociedade mais participativa, que necessita de espago de repre-
sentacdo e de didlogo. Essas préaticas de melhoria de convivéncia
atuam diretamente na questao da indisciplina em sala de aula, ao
melhorar a comunicacao e principalmente, ensinando o respeito ao
outro/a a partir do direito a fala de todos ser garantido.

Estudar e praticar Tertulia Literaria Dial6gica tempro-
porcionado a nos estudantes de licenciatura em pedagogia, a experi-
éncia inicial do contato com alunos/as em atividades de
aprendizagemquetambémenvolvemresolucdo de conflitos paraa
convivénciaerespeito, direitoaparticipacaoigualitaria. Aoobservar
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praticas de melhoria de convivéncia e de desenvolvimento de leitura
e interpretacdo de textos, a0 mesmo tempo em que podemos interagir
com os/asalunos/as, refletimos e desenvolvemos préaticas voltadas ao
entendimento, ao dialogo, fundamentais para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Trabalhar numa perspectiva dialdgica permite que nossas
acOes se tornem humanizadoras ao outro/a e a nGs mesmas e em
consequénciadesse ato, construimos relagdes de igualdade com base
em argumentos sélidos que impedem uma hierarquia.
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Grupo Interativo -Uma atividade
pedagogica em favor da
aprendizagemdialogica

Débora dos Santos Beloni

Resumo:

Este relato de experiéncia de participagdo em Comunida-
de de Aprendizagem, no ano de dois mil e quatorze, visa mostrar a
Atuacdo Educativa Exitosa Grupo Interativo e o quanto ele influen-
ciapositivamente naaprendizagem e no desenvolvimento dosalunos,
professores, familiares e demais parceiros (voluntarios) daescola. A
Unidade Escolar Ginasio Carioca Coelho Neto atende ao Ensino
Fundamentaldo 7°ao 9°anoeestalocalizadanazonanortedacida-
dedo Rio de Janeiro. Possuia naépoca quatrocentos esetentaeseis
alunos matriculados e frequentes, trintae um professorese dez fun-
cionarios. Seufuncionamentoeradas8:00as16:00h,desegundaa
sexta feira. Ao relatar essa atuagéo pretende-se apresentar resultados
de aprendizagem no processo educativo dosalunos, bem como novas
interacBesemelhorianoconviviocomosfamiliaresevoluntarios,

92



pois foram oportunizadas as habilidades e as competéncias em favor
de umaaprendizagem dialdgica para todos e cadaum. O cotidiano
escolar passou a ser mais frequentado pelos parceiros voluntarios —
familiares, ex alunos, pessoas davizinhanca, estagiarios —entdoa
transformacdo também os alcancou e pode-se dizer, assim, que a
aprendizagem ultrapassou os muros da escola chegando até a comu-
nidade em que esté inserida. A participa¢do da escola na Comunida-
de de Aprendizagem tem proporcionado a superacdo dofracasso
escolar e a melhoria daconvivéncia.

Palavras-chave: Comunidade de Aprendizagem, Grupo Interativo,
Aprendizagem Dialogica.

Introdugéo

Faz-se necessario considerar que a escola brasileira—
apesar dos problemas internos e externos que enfrenta—também esta
inserida na sociedade do conhecimento/da informacdo, portanto, en-
quanto lida com esses problemas precisa enfrentar as mudancas
constantes queabombardeiameaimpulsionam atransformar-sea
todo o momento.

A equipe gestora do Ginasio Experimental Carioca Coe-
Iho Neto —localizado no bairro Ricardo de Albuquerque, zona norte
dacidade do Rio de Janeiro —acreditacomo Freire (1995) que somos
seres capazes de transformacé&o e ndo de adaptacdo. Esse mesmo au-
tor ainda afirma que por meio do dialogo transformador € possivel
melhorar aeducacéo easociedade. Porisso, essa Unidade Escolar
tornou-se o local da atuagdo exitosa Grupo Interativo do Projeto Co-
munidade de Aprendizagem.

De acordo com o folheto da Rede de Comunidade de
Aprendizagem (201 3) esse projeto estd baseado “num conjunto de
Atuacbes Educativas de Exito voltadas para a transformacéo educa-
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cional e social, sabendo que comeca naescola, mas integratudo o
que estaao seu redor”, ou seja, umaaprendizagemdialdgica.

Sabendo, entdo, que a aprendizagem dialdgica € o
marco apartir do qualséo desenvolvidas essas praticas
de éxito, partindo desse pressuposto pautado huma
concepgdo comunicativa, entendeu-se que as pessoas
aprendem a partir das interagGes com seus pares. Sen-
doassim,aconcep¢dodeaprendizagemquebaseiaas
Comunidades de Aprendizagem se fundamenta em
sete principios (gripo meu nos principios):

A Aprendizagem Dialdgica acontece nos DIALOGOS
IGUALITARIOS, em interagdes em que se reconhece a INTELI-
GENCIA CULTURAL de todas as pessoas, e esta orientada paraa
TRANSFORMACAO do grau inicial de conhecimento e do contexto
sociocultural, como meio de alcangar o éxito de todos.

A Aprendizagem Dialdgica acontece em interacdes que
aumentam a APRENDIZAGEM INSTRUMENTAL, favorecendo a
CRIACAO DE SENTIDOS pessoal e social, e que s&o guiadas pelo
sentimento de SOLIDARIEDADE em que a IGUALDADE e a DI-
FERENCA sdo valores compativeis e mutuamente enriquecedores.
(AUBERT ET AL., 2008, p. 167)

Cabe nesse momento situar os atores educacionais da es-
cola, que sdo 476 alunos matriculados em tempo integral, 31 profes-
sores, a diretora geral e a adjunta, a coordenadora pedagdgica, a
professora de apoio a direcdo e 50 funcionarios (inspetores de alu-
nos, manipuladores de alimentos e servicos gerais).

Ocorpodiscentealcangouoindice5,5no indice de De-
senvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) 201 3, mas entendeu-se
que o nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica pre-
cisavaavancar mais. Porisso astreze turmas que compunhamaes-
cola foram desafiadas a sesuperarem.

Partindo desse desafio optou-se por realizar os Grupos
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Interativos com atividades nas disciplinas citadas em todas as turmas
daescola diariamente. E importante citar que Grupo Interativo é uma
formade organizacgéo da aula que dad melhores resultados quanto a
melhora da aprendizagem e da convivéncia. Entédo foi perceptivel
que nos Grupos Interativos tanto a aceleracéo da aprendizagem
quanto os valores, as emog¢0es positivas e sentimentos foram desen-
volvidos numa mesma dinamica.

Podemos afirmar que o ensino no Ginasio Experi-
mental Carioca Coelho Neto ganhou qualidade a medida que oportu-
nizou a participagdo de parceiros voluntarios no seu cotidiano com a
pratica dos Grupos Interativos.

Desenvolvimento

Vale contarumpouco do processo de transformacéoda
escolaem Comunidade de Aprendizagem. Em parceriacom a Secre-
taria Municipal de Educacdo (SME) do Rio de Janeiro, o Instituto
Naturaimplementou, nosegundo semestre de 2013, um projeto-pilo-
to no qual iniciou a transformacao de duas escolas da Rede.

A partir daquele momento, os Ginasios Experimentais
Cariocas Epitacio Pessoa, no Andarai, e Bolivar, no Engenho de
Dentro, passaram a implementar as chamadas Atua¢6es Educativas
de Exito, com o0 objetivo de promover um movimento de transforma-
caosocialapartirdoenvolvimentodasfamiliasedacomunidade no
dia a dia daescola.

No final do mesmo semestre os alunos, professores, fa-
miliares, gestores, agentes sociais do Ginasio Carioca Coelho Neto
participaram de um processo de transformacdo em Comunidade de
Aprendizagem, que tem as seguintes etapas: Sensibilizacdo: é a for-
macao de toda a comunidade escolar; Tomada de Decisdo: acomu-
nidade escolar decide se quer ou ndo implementar o projeto; Sonho:
todossonhamaescolaquedesejam parao futuro; Selecdode prio-
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ridades: decidir quais sdo as prioridades mais urgentes e 0s sonhos
mais relevantes; Momento do planejamento: desenho do caminho
que sera percorrido paraal-
cancgar essessonhos.

Toda essa traje-
toriafoinecessariaparaque
conhecessem 0s principios
da Aprendizagem Dialdgica
easAtuacdes Educativasde
Exito. No inicio de 201 4 a
escolatomou adecisdo de se
transformar e iniciou a fase
de sonhos, momento no qual todos sonham com a escola que dese-
jam. Primeiro foram os alunos, professores e funcionarios da escola
quese reuniram para produzir umaarvore dossonhos. Emseguida
organizaram uma caminhada pela comunidade com o intuito de con-
vidaratodosdoentornoparatambémsonharemcomoqueacredita-
vam ser a melhor escola. Finalizaram essa etapa com um café da
manhd para familiares e voluntarios da comunidade.

Nesse evento acoordenadora pedagogica Debora Beloni
eadiretoraadjunta Sandra Emilia Faustino, puderam apresentar o
projeto, aarvore dos sonhos e ainda convidaram a todos os presentes
paraparticiparemda Comunidadede Aprendizagemnaescola.

Foramentdo organizadasas Comissdes Mistase inicia-
ram-se afase de selecéo de sonhos prioritarios, quandoelessao or-
ganizadosemgrupos. Emseguida comecou afase de planejamento e
a transformacéo dos sonhos emrealidade.

Em abril iniciaram-se 0s Grupos Interativos narotina das
aulas de Estudo Dirigido de Matematica e Lingua Portuguesa. As
professoras dessas areas realizam a proposta com todas as turmas da
escola e contaram com outros professores, funcionarios, ex-alunos,
estagiarios, pessoas dacomunidade efamiliares como voluntarios.

IBRE =
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Marcia Araujo, professora de matematica, ficou admira-
da com o envolvimento dos alunos: “Muitos estudantes que antes se
recusavam emajudar seus colegas, foram,aos poucos, se envolvendo
com a proposta e se mostrando mais disponiveis em compartilhar
seusconhecimentos”. Marciatambém chegou aficaremocionadaem
umGrupo Interativonasalado9°ano, aopercebercomoalguns me-
ninos e meninas, que demonstravam mais dificuldades, conseguiram
realizar a proposta até ofinal.

A professora de Lingua Portuguesa, Fabiana Moreira
tambémsentiu que arelagdo entre os alunos melhorou e como essa
forma de trabalhar favorece que todos os estudantes produzam mais,
pois podem contar com a ajuda dos colegas.

Em 28 de agosto comemora-se 0 Diado Voluntariado no
; Brasil. Para celebrar a data, a escola
- preparou acOes de reconhecimento aos
- voluntarios que estavam participando
do Projeto Comunidade de Aprendiza-
gem.

“Os voluntarios podem mu-
darasociedade”. Afirma o voluntario
Gerson de 16 anos, ex-aluno da escola,
atualmente estudante do Ensino Médio.
EIe ainda diz que seus colegas antes

“eram muito bagunceiros, e hoje muda-
ram muito, isto é, radicalmente”. “E to-
talmente estimulante ver amudanca de outra pessoa, e ver que Vocé
fez parte disso.” — ressalta emocionado.

Nessa homenagem houve apresentagdo musical e a pro-
jecdo de videos de agradecimento protagonizados por alunos, e apro-
veitou-se aoportunidade para convidar os demais presentes a serem
voluntarios. A mobilizacdo teve 6timosresultados: 15 adesdes. Vale
destacar queaorganizacao doseventosfoiarticuladapelaComissdes
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Mistas de Voluntariado.
O sucesso do Projeto Comunidade de Aprendizagem foi
compartilhado comoutras escolas da Rede a convite da SME.

Tem-se alcancado grandes resultados, tais como a me-
Ihoria da convivénciadas pessoas e 0 desempenho escolar dos alu-
nos, como mostra o grafico a seguir:

MEDIA (DESEMPENHO) POR GRUPO INTERATIVO

1°COC 2°COC 3°COC 4°COC
LP | MAT.| LP |MAT.| LP |MAT.| LP [MAT.
7°ANO| 6,8 7,3 59 6,4 7 57 7 6

1703 6,8 6,6 5,1 § 6,7 57 6,9 0,1

1704 7 7,2 6 6,1 6,6 57 6,9 6,3

8°ANO| 6,5 4,9 52 55 6,5 6,4 7,7 57

1803 6,5 51 59 53 6,5 7 7,8 6,2

1804 | 6,6 51 5.2 5,6 6,7 6,3 7,8 5,8

9°ANO| 6,4 7,1 6 5,7 6,6 7,2 6,1 6,2

1903 6,5 75 6,1 6,3 6,6 7,3 6,3 5,9

04/04/2014 11/06/2014 17/09/2014 03/12/2014
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A equipe gestora e o corpo docente acreditaram na efica-
ciados Grupos Interativos, por isso comegaram ainvestir em estraté-
gias que possam garantir sua permanéncianaescola, taiscomo: a)
Termo de Compromisso do Voluntario, onde se esclarece que o tra-
balhondo é remunerado e nemgeravinculoempregaticiocomaes-
cola,alémdemarcarodiaeohorariodo voluntariado; b) Avaliacdo
do voluntério pelos professores e alunos; ¢) Auto avaliagéo do volun-
tario, que expressa suas fraquezas e limitacdes e apresenta sugestdes
ecriticas paramelhoriados Grupos Interativos; d) Calendariocom
asturmas, professoras, salas, dias, horariosdos Grupos Interativos
entreguesaosvoluntarioseexpostonomuraldaescola, paraqueto-
dos se situem e possam estar no cotidiano daescolacom autonomia;
e) Agenda de contato dos voluntarios, que e atualizada periodica-
mente; f) Faixas expostas pela escola convidando outros a serem vo-
luntarios e agradecendo a atuacdo dos que ja atuam.

TERMO DE COMPROMISSO AO SERVICO VOLUNTARIO
GINASIO EXPERIMENTAL CARIOCA COELHO NETO
(06.22.009)

Endereco: RuaUmbuzeiro,455—Ricardode Albuquerque—RJ.
Telefone: 3358-1051 —emneto@rioeduca.net

Nome do voluntario(a)

Endereco

Telefones para contato

Trabalho voluntario na COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM
DURANTE O RUPO INTERATIVO

Tarefaespecifica: Dinamizarasatividadesletivas

Dia da semana ehorario

O(A) voluntario é: () menor de 1 8 anos
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Fica claro que o trabalho voluntério a ser desempenhado junto a
estaInstituicdode Ensino, ndoseraremunerado, endogerardvin-
culo empregaticio nem funcional ou quaisquer obrigacdes traba-
Ihistas, previdenciarias e afins, pois faco constar o carater
voluntario e altruista do que realizo atitulo de colaboragéo pessoal
desinteressada. Além disso, me comprometoa:

a) Participardasreunides deformacéo ao voluntario que sejam or-
ganizadas na escola;

b) Guardarsegredo sobre osprocessos deaprendizagem ou outros
dados da vida pessoal dosalunos;

¢) Avisarcomantecedéncia, caso ndopossacompareceraescola;
d) Respeitar as normas de comportamento da escola.

CONFIRMO INTERESSE EM SER VOLUNTARIO(A), EM
MEU TRABALHO DENTRO DA AULA SEGUIR AS INDICA-
COES DOS PROFESSORES RESPONSAVEIS PELA ATIVIDA-
DE E EM PARTICIPAR COMO MULTIPLICADOR DE
OUTROS VOLUNTARIO(AS).

Caso o(a) voluntario(a) seja menor de idade:
CONCORDO QUE MEU FILHO(A) PARTICIPE COMO VO-
LUNTARIO(A) NESSA INSTITUICAO DE ENSINO.

Rio de Janeiro, de de201

Assinaturadocandidatoavoluntario(a) oudoresponsavelpelo
menor voluntario
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HORARIO | SALA |TURMAl  PROF. VOLUNTARIOS

PROF®; FABIANE, GRAZIELE,
CONCEICAO, ANA PAULA, CELIA
(CONSULTORA) E MARTA REBECA

6 [1902| FABIANA (ESTAGIARIA)

%89:31%' PROF°: ANDRE, MARCELLA,
' : ANTONIO, MARIA (NATURA),
4 11804 MARAC'A DEBORA (COORDENADORA),
' JEFERSON (ESTAGIARIO)
PROF°: GRAZIELE, CREUSA (MAE),
ELIANE, MARTA REBECA, DEBORA,
10-10- 2 1702 ELAINE NORIMAR (INSPETORA)
11:50

PROF®: ANTONIO, MARIA, SAMUEL
(ESTAGIARIO), JEFERSON, IVANY
(CONSULTORA), CASSIA

13 |1805 MARCIA
A.

PROF°: FABIANE, GRAZIELE, MARIA
(In§tituto Natura), MARTA REBECA,
CASSIA, IVANY

1250- | 14 |1705 FABIANA
14:30

PROF% MARCELLA, ANTONIO,
MARCIA FREIRE, SAMUEL,
NORIMAR, ALEXANDRE (Inspetor de
alunos)

13:40- 6 |1902| MARCIA
15:20 A.

Pode-se citar como dificuldade a fidelizacdo dos voluntarios, mas
isso € sO o inicio de um caminho. O importante é saber que as
dificuldades n&o nos paralisam, e sim nos impulsionam a alcancar o
gue queremos —a excelénciaacadémica de todos os alunos.
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Conclusoes

Os Grupos Interativos organizam as aulas de uma for-
ma que ddo os melhoresresultados, esse fato vem se comprovando
no processo educativo dosalunos dessa escola. A segregacéo foi evi-
tada, bem como acompetitividade.

Portanto, é uma atuacdo educativa recomendavel para to-
das as escolas, independente dafaixa etaria que atendam, porém cabe
algumas orientacOes quanto aimplementacdo dessa pratica. Primei-
ramente a Unidade Escolar deve iniciar com apenas uma turma e
aquele professor quequeirafazer o Grupo Interativo. E melhor que
se deem passos pequenos, mas firmes do que grandes passos e no
futuroosobstaculosdecepcione osenvolvidoseogrupoacabe.Em
segundo lugar, garanta o quantitativo de voluntarios para o dia de re-
alizacdodogrupo, poissemelesndopoderaocorreraacdoeospre-
sentes serdo dispensados. Isso gera desanimo neles, nos alunos e
descrenca no trabalho da escola. Por ultimo, fidelize seus voluntari-
0s, assim eles mesmos trar&o outros.

O Ginasio Carioca Coelho Neto aprendeu a sistematizar
asacOespedagogicas, adialogarcomseuseducandoseparceiros, a
integrar-se dentro e fora dos muros da escola e, principalmente obte-
ve-se excelentes resultados no desempenho escolar de muitos —em
breve de todos.
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Tertulia Literaria Dialogica:
asprimeirasagdesnomunicipiode
Alfenas/MG

Amanda Chiaradia Magalhaes
Vanessa Cristina Girotto
Financiamento: ProFoQui/MEC

Resumo:

A TertUlia Literaria Dialdgica é uma atividade educativa
de éxito, que compreende a leitura dos classicos da literatura univer-
sal na perspectiva dialdgica. Pode ser definida pela interacdo social
entreas pessoas mediada pelalinguagem. Neste sentido, o projeto
aquiapresentado visarelatar o processo de implantacdo da Tertdlia
Literaria Dial6gica no municipio de Alfenas/MG bem como apontar
os beneficios que a atividade trouxe para as classes participantes -
como por exemplo a melhora na interacéo e cooperagédo dos discen-
tes—easdificuldadesencontradasduranteaimplantacdo daativida-
denasescolas. ConcomitanteasrealizacGes daatividade, o projeto
aquirelatadoauxilioutambémnacriacdo deumespaco de aprendi-
zagem paraosalunos/as daUNIFAL-MG e paraacomunidade esco-
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lar envolvida no desenvolvimento das atividades de ensino e pesqui-
sa, assim como o fortalecimento do grupo de pesquisa sobre a
Aprendizagem Dialdgica que ocorre na universidade.

Palavras-chave: Relato de experiéncia, atuacdo educativa de éxito,
Tertulia Literaria Dialdgica.

Introdugéo

O presente trabalho tem como objetivo relatar a implan-
tacdo da Tertulia Literaria Dialdgica no municipio de Alfenas/MG. O
eixo central de uma perspectiva de Aprendizagem Dialogica - apers-
pectivadialdgica de aprendizagem foielaborada pelo CREA (Centro
de Investigacdoem Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades-
Universidade de Barcelona, ES) e pode ser definida pelainteracéo
social entre as pessoas, mediada pela linguagem - esta pautado em
AtuacBes Educativas de Exito (Flecha,1 997). Estas acbes tém como
objetivo aumentar o rendimento académico e melhorar aconvivéncia
entre todos os setores da escola/comunidade. Uma das atividades re-
alizadas é a Tertulia Literaria Dialégica (TLD), que, como afirma
Girotto (201 2), € um processo ndo apenas de leitura, mas também de
dialogo, pormeiodoqualaspessoas podemtrocarideias, aprender
conjuntamente e produzir mais conhecimento, encontrando, assim,
novos significados que transformam a linguagem e o conteddo da vi-
da dos sujeitos.

A TertUlia Literaria Dial6gica é uma atividade de educa-
cdoedecultura. Estdorganizada, deacordocom Flecha(1997), da
seguinte maneira: grupos heterogéneos, ou seja, com diferentes sa-
beres, idades, raca, classe social, que se retnemporemmédiaduas
(2) horas semanais com local dia e horario fixos. Nestes encontros 0s
participantes expdem sua interpretacdo sobre aquilo que esta sendo
lido. As obrasaserem lidassao livros de literatura classica, apresen-
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tadas e escolhidas pelo grupo. A escolha é feita de maneiradialdgica
umavezqueapredilecdo éfeitabaseadanosargumentos, ouseja, as
pessoassugeremumlivroaserlidoeargumentamoporquédereali-
zaraleitura, se ogrupo concordarcombina-se oqueseralido (pagi-
nas, capitulos paragrafos) para que no encontro seguinte o
participante faca destaques de passagens, explicando sempre porque
aquilo Ihe chamou atencéo, relacionando com algo que viveu, leu
anteriormente ou discutiu em outra tertGlia/espaco expondo assim
uma reflexdo critica a respeito.

As Tertulias Literarias Dialdgicas podem-se realizar nas
salasdeaula (durante os horarios que séo destinados para trabalhar
com leitura/literatura), naescola de maneira geral (biblioteca, mo-
mentos de estudos extraclasses) e na comunidade (quando hareu-
nides de bairro, formacéo da escola com os familiares, leituraem
casa...). ATLD segue ossete (7) principios da Aprendizagem Dialo-
gica—Dialogo Igualitario, Inteligéncia Cultural, Transformacéo, Di-
mensao Instrumental, Criacdo de Sentido, Solidariedade e Igualdade
de Diferenca—1 visando a construcéo coletiva do significado e co-
nhecimento, ouseja, na TLD os participantes vao alémda do que o
autor/a quis dizer, compartilham experiéncias do seu mundo da vida.
Aatividadede TertaliaLiterariaDialogica, deacordocomMelloet
al,(2012), temcomo principais objetivos: odesenvolvimento de pro-
cessos de transformacéo pessoal e do entorno proximo para superar
situacOes de excluséo social, cultural e/ou educativa; a promocao do
encontro de diferentes pessoas, de diversas origens e descendéncias
comobrasdaliteraturaclassica universal e nacional; o estimuloao
acesso a diferentes conhecimentos e modos de vida como ampliacao
dasolidariedade e dapossibilidade de convivio entre as pessoas; a
explicitacdo da existéncia da inteligéncia cultural como capacidade
dese aprenderdiferentes coisas ao longo detodaavida, eo auxilio

1 . Parainformacdes sobre os principios, ver a partir da pagina 1 65 no
livro de Aubert et al(2008)
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nacriacéo de sentido paraa leituracomo atividade cultural, de direi-
to de todos/as.

Esta atividade educativa de éxito vem ganhando notorie-
dade, em ambito internacional e nacional, por apontar resultados ci-
entificos significativos para o aprendizado da leitura que rompe com
umensinobancario, criticadopor Freire (2011)ecolocaosdiferen-
tes saberes em interacdo, mediados pelo dialogo. Por esse motivo,
por acreditar que ler dialogicamente potencializa o ensino, instiga a
criticidade e aguca a curiosidade, afirmamos que a Tertulia Literaria
Dialdgica é amelhor alternativa para despertar no aluno/a o interesse
pelaleituraeconsequentemente um progresso nainstrumentalizacéo
dolereescreverbemcomoamelhoranainterpretacdoeargumenta-
cao.

Desenvolvimento

Em 201 2 ao se tornar professora da Universidade Federal
de AlfenasaprofessoraDra. Vanessa Girotto criou umgrupo de es-
tudos sobre da teoria da Aprendizagem Dial6gica afim de comparti-
Ihar e posteriormente implantar as atividades educativas de éxito no
municipio de Alfenas/MG. Durante o anode 2012 o grupo deestu-
do, quetinhaemtornode 15 participantes, estudou e discutiualite-
ratura especifica da teoria dialégica — como, por exemplo, o livro
Compartiendo Palabras de Ramon Flecha. Concomitante a este pro-
cesso de conhecimento dateoria, a professora Vanessa buscava par-
ceria dentro da universidade para que o projeto fosse colocado em
pratica.

Em 201 3 foi firmada uma parceria com oProFoQui
(Programa de Formacédo dos Professores de Quimica — PRO-
EXT,2013) coma ideia de se trabalhar a literatura classica junta-
mente com experimentos quimicos. Naquele momento asacgdes deste
programaseriam desenvolvidas nas escolas rurais do municipio, po-
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rém como nestas escolas ndo existiam Ensino Médio (ndo haensino
de Quimica). O trabalho desenvolvido foi no ensino de Ciéncias jun-
tamente com a leitura de literatura relacionada a esse conteudo. Para
tanto pensamos em trabalhar o livro “O Magico de Oz de L. Frank
Baum?”, pois além de ser uma obra classica poderiamos encontrar al-
guns conteudos de ciéncias que sdo trabalhados no Ensino Funda-
mental2.

Nomunicipiode Alfenasexistem6escolasnaZonaRu-
ral. Em todas o projeto foi apresentado pelas coordenadoras e bolsis-
tas. Porém, apenas uma escola concordou em que fossem realizadas
as formac0es dos professores/as e a Tertulia Literaria Dialogica. As
escolas que ndo concordaram justificaram que, no periodo em que
estdvamos propondo realizar aatividade, os/as alunos/as estariam
prestesaparticipar deumadasavaliagcdesexternas. Sendoassimfi-
caramreceososqueaTertaliaLiterariaDialégicabemcomoasfor-
macdes dos/as professores/as, sobrecarregassem o trabalho dos/as
docentes.

Apds4dencontroserealizagdes da Tertulianaescola, a
diretora foi substituida e a que assumiu o0 cargo ndo quis mais que o
projeto fosse desenvolvido nas salas de aula. Deste modo, tivemos
guenovamente buscarumlugarparaqueasacgdesfossemdesenvol-
vidas. Apesar de tentar contato novamente as com outras escolas ru-
rais todas afirmaram estar sobrecarregadas. Sendo assim, no que diz
respeitoaindaasidasacampo, ndo conseguimos efetivar umtraba-
Iho longo com as escolas rurais.

Mediante esta situacdo apresentamos o projeto em espa-
¢o ndo regular de ensino que recebe alunos/as de variadas idades e

2 Porexemplo: no capitulo 17 o magico de Oz conta a Dorothy sobre o
funcionamento de um bal&o. Coincidentemente uma integrante do ProFo-
Qui estava desenvolvendo experimento sobre este assunto e os diferentes ti-
posdebaldes, Aideiaeradequeapdsaleituradestecapituloaalunafosse
até aescola demonstrar sua experiéncia para os/as alunos/as.
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localidades de Alfenas (escolar rurais e urbanas). Por ndo se caracte-
rizarcomo umaescolaformal, ouseja, osestudantes vao no contra-
turno das aulas, a instituicdo trabalha com projetos que as
universidades do municipio oferecem e/ou projetos que sdo elabora-
dos para cada sala. A vice- coordenadora desta instituicdo, que tam-
bémeraalunadaPedagogia UNIFAL-MG, jaconheciaoprojetoe
externou avontade de realizar a atividade na instituicdo e iniciamos a
parceria em meados de agosto. A institui¢cdo pediu um prazo para re-
avaliar a dindmica da escola e disponibilizar os possiveis horarios e
turmas para a realizacdo das terttlias.

Nesta organizacao dainstituicdo foram definidas trés tur-
mas, duas no periodo da tarde e umano periodo damanha, disponi-
bilizando uma hora para cada sala realizar a sua Tertulia Literaria
Dialogica. Ainstituicdo possui uma estrutura convencional de esco-
la, comsalas tradicionais, com uma mesa para a professora, umar-
mario no fundo da sala, e carteiras que ora estdo em fileiras ou em
um retangulo. A instituicdo tem cantina, sala de video, uma horta
(mas os alunos ndo atuamnela), uma quadra com cobertura e outra
sem cobertura. Possui atividades diversas: corporais, de leitura, de
higiene, atendimento odontologico entre outros. Ha parceria com as
faculdades e com a prefeitura. Nossa parceria, a Tertulia Literaria
Dialogica, tinhaointuitoderealizaramediacdocomolivro “O Ma-
gico de OZ” eemseguida os/as estudantes de quimica (ProFoQui)
iriam realizar um experimento, mas devido pouco tempo de ano leti-
VO que aindarestava (uma vez que estas atividades se iniciaram no
inicio de setembro de 201 3), decidimos realizar as tertGlias com con-
tos classicos da literatura e ndo com os livros na integra.

As salas participantes foram classes mistas, e eram com-
postas por criancas de 6 a 11 anos, elas estdo incluidas no que cha-
mam: “criangas de risco social”, pois no contraturno daescola, elas
ndotémcomaquemficar. Sendo assimestas criancas ficamnainsti-
tuicdo realizando atividades diferenciadas e também auxilio parafa-
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zer tarefas ou “refor¢o” de alguma matéria escolar.

Realizamos uma apresentac&o/formacéo com as profes-
sorasenvolvidasnoiniciodesetembrode2013, quegostaramecon-
cordaram com o projeto. Logo em seguida reunimos as duas turmas
doperiododatardeparaconversarcomascriancas sobreoque iria-
mos fazer. Realizamos também a leitura do conto de Machado de
Assis: “Um Apodlogo”.

As atividades de Tertulia Literaria Dial6gica foram rea-
lizadas até meados de Dezembro, quando as criangas entraram de fé-
rias. Apesar de poucos meses realizando a atividade, 0 maior avango
que notamos foi no comportamento das criangas. Nas primeiras reu-
nides havia muita risada quando alguém gaguejava na leitura, recla-
macao que o colega liadevagar. Aospoucos, reforcando sempre 0s
principios da Aprendizagem Dialdgica as criangas comegaram a se
ajudarmais, aouvireaesperarotempodecadacolega. Emumadas
turmas uma aluna propds a se sentar junto de um colega que tinha
muita dificuldade em ler. No inicio da atividade observamos uma
crianga, quenaépocatinha9anosdeidade, ndoreconheciaasletras
do alfabeto. Em dezembro percebemos que com aajuda dacolegaele
ja conseguia reconhecer algumas letras e sons. Observamos aqui, a
efetivacdo do principio do dialogo igualitario, solidariedade e inteli-
géncia cultural.

Outra melhora notada foi no quesito dimensao instru-
mental, a partir do momento em que manuseio do dicionario foi fi-
cando cadavez maisacessivelatodasascriancas. Como estavamos
lendo textos classicos que por vezes aparecem palavras ndo comuns
aonosso cotidiano, tinhamos sempreumdicionario nasala. Aposa
leitura em conjunto do texto era feitano quadro uma lista de palavras
desconhecidas. Os/as alunos/as eram questionados sobre os signifi-
cados das palavras, caso ndo soubessem recorriamos ao dicionario.
Nas primeiras semanas ninguém queria manusear o livro por néo sa-
berem. Passado algum tempo depois de verem como a mediadora
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buscava as palavras no dicionario algumas criancas aprenderame
ocorriaaté uma discussdo para ver guem iria buscar a palavrae ler
seu significado para a turmatoda.

Podemosdestacartambémamelhoranafluénciadalei-
tura de alguns estudantes que no comeco da atividade liam em voz
muito baixa pelo medo de errar. Quando estes participantes sentiram
confiancae perceberam que haviadiminuidoabrincadeirae risada
quando se liaerrado, comecaram a ler em umtom de voz mais alto.
Podemos observar aqui a criagdo de sentido a partir da possibilidade
de ler e comentar o que havia lido.

Juntamente comasatividades praticaso projetopromo-
via também o encontro semanal entre estudantes participantes de
formaaaprofundarosestudosemtornodasobras centraisdoproje-
to. Asformacdes com os/as estudantes docurso de Quimicae Peda-
gogia que participavam do PROFOQUI aconteciam semanalmente.
As formacg6es com as professoras de uma escola de ensino funda-
mental da zona rural de Alfenas eram semanais, 0 que acabava por
auxiliar taisprofessoras no desenvolvimento de suasatividadesem
salasdeauladurantetodooanode 20133; alémdisso, foicriadoum
espaco de aprendizagem para os/as alunos/as da UNIFAL-MG e para
a comunidade escolar envolvida no desenvolvimento das atividades
de ensino e pesquisa, espaco este que funciona ate o presente mo-
mento.

No que diz respeito as dificuldades encontradas, desde o
comeco da aplicacédo da atividade enfrentamos problemas para im-
plantacdo e efetivacdo da TertUlia Literaria por faltade parceriacom

3 Estasprofessorassdoregentesdeturmanaprimeiraescoladezonarural
quehaviaaceitadooprojeto. Apesar dadiretoranovando quereraTLDna
escola, duasprofessorashaviamgostadodaatividade edo impactoqueela
haviacausadoemsuasclasses. Porissoelaspediramparafazeraformacao
na universidade para que assim pudessem continuar realizando a atividade
nos momentos de leitura da sala de aula.
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as escolas. Apesar de fazermos a sensibilizacdo/apresentagdo com
todas as institui¢des da zona rural, apenas uma concordou emter o
projeto, porém logo esharramos em um problema de ordem burocra-
tica: atrocadagestao que resultou norompimento daparceria. Essa
situacdo fez com que todo nosso trabalho fosse reorganizado de mo-
do apensar como no tempo nds tinhamos (Visto que essa desisténcia
ocorreu um pouco antes das férias escolares) poderiamos implantar a
atividade, j& que tinhamos, também, que responder para o projeto de
extensdo que a Coordenadora VVanessa Girotto havia submetido a or-
gdos de fomento da Universidade. Mesmo o foco sendo escola rural,
foipossivel desenvolvé-lo ejustificar suarealizacdo em umainstitui-
¢ao ndo regular de ensino pelo desejo encontrado nesse lugar para
que a atividade fosse desenvolvida.

Jano periodo que em que a atividade estava ocorrendo
nestaInstituicdoamaiordificuldade comaqual deparamosfoiode-
sinteresse de uma das professoras que acompanhava a atividade. Ela
ndo participava da Tertulia Literaria Dialdgica, ficava alheia a situa-
¢do, dandoaimpressédo de que paraelando estavamos fazendo aati-
vidade com ela e sim por ela. Marcamos uma reunido com a
professoraecomacoordenadorapara, maisumavez,explicitar co-
mo funciona a atividade e ressaltar aimportancia da professora re-
genteestarjunto. Porém, ndo houve umamelhoraefetivanasala de
auladesta professora, que estava participando daatividade apenas
por uma “sugestao” da coordenacdo pedagdgica daescola.

Nas outras duas salas onde ocorreram a TertGlia Literaria
Dialdgica os problemas encontrados foram os considerados comuns
guando se inicia a atividade: a pouca interacao entre as criancgas, a
dificuldade em ter livros/textos para todos, a professora tentar enca-
minhar a atividade para interpretacdo baseada na visdo do/a autor/a.
Porém, em dezembro, ja havia sido notada uma melhora em todos
esses aspectos umavez que os sujeitos participantes haviam entendi-
domelhorosprincipios e como aatividade ocorria. Jasobre as obras

110






literariasasolucgéo foi a fotocopiadostextos aseremtrabalhados na
escola.

No ano de 2014 o projeto Tertulia Literaria Dialogica
continuou ocorrendo nesta Instituicdo e tentamos solucionar os pro-
blemasencontrados. Nareunido inicial comunicamos adirecéo de
gueseriamelhor que as professoras aderissem espontaneamente o
projeto e que ndo fosse uma imposicdo. Com esta medida ficou mais
claroparatodasaspessoasenvolvidasqueas professoraspoderiam
receber aformagdo, advindada Universidade, caso desejassem reali-
zar a atividade com os/as alunos/as em suas salas de aula.

As professoras foram convidadas também para participar
das Tertulias Dialogicas que ocorriam na propria UNIFAL/MG aos
sabados, para assim compreender melhor como a atividade deveria
ser realizada bem como convidadas também a participar do grupo de
estudo que ocorre na universidade paracompreender melhor ateoria
que embasa a Tertulia Literaria Dialdgica.

Nesteano, 2015, iniciaremosasinvestigacdesnasescolas
parceiras, queaderiramedesejamaderiroprojeto, pormeiodepes-
quisasdasalunasdo mestradoda UNIFAL/MG sob acoordenacéo
da profa Vanessa Girotto. Até o momento 3 escolas concordaram
com a participacdo napesquisa.

Conclusoes

O projeto em sua natureza constitutiva, além da extensao
trouxe contribuicOes paraas areas de ensino e pesquisa. Alem disso,
contribuiu e continua contribuindo paraaformacéo cidada dos/as
académicos/as participantes e da comunidade do entorno pois além
dapostura ética central na relacdo de mediacdo com o coletivo, to-
dos/as os/as alunos/as tinham/tem um compromisso assumido com o
grupo: regularidade no grupo de estudos, assiduidade no projeto,
aprofundamentoteérico sobre aimportancia daleiturade literaturae
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formagao critica naatual sociedade. E nitida a presenca interdiscipli-
nar através da ampliacdo da relagdo estabelecida entre os/as estudan-
tesda Universidade e outros coletivos (instituigdes, escolasetc.) o
que permite considerar as diferentes contribui¢c6es de cadagrupo,
valoriza-las, ampliando o que chamamos de Dialogo Igualitario,
principio educativo que substitui oargumentode poder pelopoder
do argumento, central na atividade de leitura dialdgica.

Pode-se notar o0 avan¢o na producdo de conhecimento
entre todos os envolvidos, pois o projeto possibilitou aprendizagem
de contetdos, emespecial o da Aprendizagem Dialdgica, para os di-
ferentes setores da sociedade: estudantes e comunidade em geral. Es-
sa producéo de conhecimento em diversos @mbitos da sociedade,
tanto no de ensino, quantonapesquisa vai se ampliando no sentido
deradicalizaraefetivacdodeumaescolaesociedade quelevetodas
as pessoas a aprendizagem instrumental (no caso a leitura critica)
enquanto direito social garantido de dominio de instrumentos para
insercdo e lutanomundoatual. Enfim, trata-se de umaatividade so-
cial, cultural e educativa que ao realizar-se com coletivos que viven-
ciam diferentes tipos de excluséo busca a superacao de algumas
situacdes antidialogicas.

A Universidade, enquanto instancia produtora de conhe-
cimento pode potencializar acomunicacéo e o didlogo recebendo in-
formac0des da sua comunidade de entorno, dos familiares de seus
estudantes, dos moradores do bairro sobre suas reais necessidades e
urgéncias e dialogar com eles/elas sobre isso. Assim, na nossa atual
sociedade sabemos da urgéncia do instrumento leitura e dasua leitu-
racriticacomo instrumento de transformacao e superacdo de desi-
gualdades. Nesse sentido, justificamos o impacto social do projeto
comoutros setores dasociedade etambém naformacéo intelectual
dos/as estudantes; 0 acesso a cultura escolar aos/as inimeros/as par-
ticipantes; apossibilidade da leitura se abrir paradiscussdes para
alémdo que o autor quis dizer; o0 acesso ateoria da Aprendizagem
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Dialdgica.

Pessoalmente, épossivelapontarocrescimentodurantee
apos a participacdo no que diz respeito principalmente a busca de
uma postura mais dialégica nos diversos &mbitos da vida escolar,
académicaepessoal. Ocontatocomateoria,aolerosrelatossobreo
funcionamento das Comunidades de

Aprendizagem, me fezperceber queha outrojeito de se
fazer educacdo. Uma maneira na qual o saber de cada sujeito é res-
peitado, ouvido, levado em consideracéo, discutido, completado e
consequentemente ampliado.

A Tertulia Literaria Dialogica também me fez tornar uma
leitora melhor. Atualmente ao buscar um livro, tento ir atrasdos
classicos. Compreendi a diferenca que fazuma leitura de qualidade e
que por mais que elaseja demoradae por vezes cansativa, cada vez
queterminode lerumlivroclassico percebonovoselementostanto
na leitura do mundo quanto na leitura da palavra.

Para quem quer trabalhar com esta atividade, o principal
e conhecer de formaaprofundada a teoria da Aprendizagem Dial6gi-
capor meiodeestudostedricos e cadavez maisdivulga-laaosdife-
rentes setores sociais, ampliando assim o mundo da palavra escrita e
0 mundo da vida dos sujeitos.
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Dialogoigualitario: umprincipioa
favor da construcao de uma gestao
participativa

Thays Alexandre Salles
Prof2 Dr2 Vanessa Cristina Girotto
Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL

Resumo:

O presente trabalhobuscou compreender o conceito de
Aprendizagem Dialdgica e em especial o principio de Dialogo Igua-
litario. O objetivo central foiidentificar acentralidade doprincipio
de Dialogo lgualitario paraaelaboracéo de uma gestéo participativa,
igualitaria, dialogica e democratica nos espa¢os educativos, bem co-
mo entender as formas de gest&o do processo educativo denominado
Comunidades de Aprendizagem. O projeto foi desenvolvido por meio
de uma pesquisa bibliografica e exploratoria. Inicialmente foi reali-
zado um levantamento de livros e autores que contemplassem a ver-
tente dialdgica, apos este momento realizamos fichamentos criticos
decadatextolidoe, porconseguinte, foielaboradoumtextodescri-
tivo analitico, sendo comparados conceitos e temas presentes na
obra, dando origem ao texto final. Além disso, cabe destacar partici-
pacdo emum grupo de pesquisa, com realizagdo de encontros sema-
nais, em que eram discutidas obras davertente dialdgica, ampliando
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assim, o processo de aprendizagem. Diante do trabalho desenvolvido,
foipossivel compreender que a vertente dialdgica e 0s principios que
regem por ela, em especial o Didlogo Igualitario, nos ajuda a pensar
e atuar frente as tematicas que tem se mostrado fundamentais na
educacéo escolar brasileira.

Palavras-chave: Dialogo Igualitario; democracia; gestdo escolar.
Introdugéo

Atualmente é possivel identificar inimeras investigagdes
(CASTELLS 1994; AUBERTetal. 2008; FLECHA 1994) que vém
demonstrandoqueoséculo XXIémarcadoporumatransicdodaso-
ciedadeindustrial paraasociedade dainformacéoe, nesse sentido,
cabe a escola também acompanhar esse processo, uma vez que a
educacdo cumpre um importante papel diante desse quadro apresen-
tado, pois passa a ser a atividade responsavel por desenvolver nas
pessoas a capacidade de manejar a informacao.

Nesse sentido, em acordo com o0s autores, entendemos a
necessidade de uma mudanga no campo da aprendizagem, pois 0 que
vemos ainda nos dias atuais € uma educagdo com livros e aulas ori-
entadas paracumprir osrequisitos dasociedade industrial, que ja ndo
existe mais. Estamosemconstante contato comaltosindicesdefra-
casso, estudantes desmotivados e ausentes e entendemos a necessi-
dade de um didlogo com a escola e com as familias.

Pensando nisso, o pesquisador Ramon Fecha (1997), na
tentativa de contribuir para uma melhora na qualidade da educacao,
descobriu que o dialogo de Freire (2005) e aacdo comunicativa de
Habermas (1987), seriam fontes importantes paraa mudanca. A par-
tir de entdo, criou o conceito de Aprendizagem Dialdgica, situado em
umaconcepcao comunicativa daeducacdo, cuja interagdo e comuni-
cacaosdo fatores chaves paraaprendizagem. Neste sentido, a con-
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cepcdo de Aprendizagem Dialdgica leva a escola e o/a professor/a a
elaborar projetos curriculares que as familias e as comunidades este-
jam inseridas, participando do processo democratico.

Além disso, cabe destacar que a Aprendizagem Dialdgi-
ca, da um passo de respeito a anteriores concepcdes de ensino e
aprendizagem, como aconcepcao tradicional, que foi efetuada paraa
sociedade industrial e como relatadaacima, atualmente ja ndo € sa-
tisfatoria. (AUBERT et al 2008).

De acordo com Aubert et al (2008), como maneira de
garantir que a Aprendizagem Dialdgica ocorra, S0 necessarios que
sejam vivenciados sete principios em sua organizagéo, sendo-os:
Dialogo Igualitério, Inteligéncia Cultural, Transformagdo, Dimensdo
Instrumental, Criacdo de Sentido, Solidariedade e Igualdade de Di-
ferenga.l

O primeiro principio destacado pelo autor é o denomina-
do Dialogo lgualitario, que daremos énfase nesse trabalho. Para este
principio, asdiferentes consideragdes sdo colocadas com base emar-
gumentos, aoinvesdevalorizaraposic¢ao de poder que cadapessoa
ocupanasociedade. Hasempreumatrocade experiéncias, emque
professores/as e alunos/as aprendem em conjunto, trazendo sempre a
tona o dialogo. O direito de fala passa a ser igual para todos e todas
independente de classe social, sexo, idade etc.

Além disso, esse conceito de Aprendizagem Dialogica,
bem como o principio de Dialogo lgualitario nos ajuda a pensar a
possibilidade de construcdo de umaescola mais democratica e justa,
com praticas de gestdo permeadas neste ambito, potencializando as-
sim, 0 maximo de superacdo das desigualdades educativas.

Neste ambito, tém-se a proposta de Comunidades de
Aprendizagem que possui como basealinhatedricada Aprendiza-

1.0Ofocodestetrabalho seraapresentaro principio doDialogo Igualitario.
Paramais informac6es sobreosdemaisprincipios, verolivrode Aubertet
al (2008), a partir da paginal165.
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gem Dialdgica. Talpropostapode ser definidacomo umaexperiéncia
educativa inovadora, em que apostam na democratiza¢do da escola
por meio da participacdo e dialogo entre todos os envolvidos, in-
cluindoacomunidade (VALLS, 2000). Paraisso, implica namudan-
cados processos organizativos das escolas, especialmente no campo
da gestéo escolar.

Desta maneira, compartilhamos aqui os resultados de
uma pesquisa de Iniciagdo Cientifica, realizada no ano de 201 3, que
teve como objetivo aprofundar o conhecimento do conceito de Dia-
logo Igualitario e suas possiveis formas de incorporagdo nos espacos
educativos, principalmente na gestdo escolar. Nesse sentido, busca-
mos identificar e compreender a centralidade de tal conceito paraa
elaboracdo de umagestdodialogica, participativa, igualitariae de-
mocratica, além de buscar entender as formas de gest&o do processo
educativo denominado Comunidades de Aprendizagem. Além disso,
0s resultados dessa iniciagdo cientifica culminaram no aprofunda-
mentodosestudosnoambitode pesquisade mestrado, aserrealiza-
da e compartilhada com algumas escolas pablicas da cidade de
Alfenas -MG.

Desenvolvimento

Buscando identificar a centralidade do principio de Dia-
logo Igualitario para a elaboracdo de uma gestdo participativa, igua-
litdria, dialogica e democratica nos espagos educativos, bemcomo
entenderosprocessose limitesparaestaorganizacao, paraodesen-
volvimento deste trabalho, utilizamos de uma pesquisa bibliografica
e exploratoria.

Para isso, foi realizado um levantamento de livros e auto-
res que contemplem a vertente dialégica, como: Comunidades de
Aprendizagem — outra escola é possivel de Roseli Mello et al,
(2012); Compartiendo Palabras de Ramon Flecha (1997), Aprendi-
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zagem dialdgica na Sociedade da Informacéo, de Adriana Aubert et
al (2008), Pedagogia da Esperanga, do autor Paulo Freire (2005),
dentre outros.

Apds aselecdo dasobras, a pesquisa se organizou a par-
tir da realizacéo de fichamentos, acompanhados de anlise critico re-
flexiva, em que consistiu em resenhar cada texto lido e
posteriormente acrescentar reflexdes pessoais, questdes e relagdes a
estabelecer.

A partir dos fichamentos, foram analisados conceitos
presentes nas obras, como por exemplo, os sete principios de Flecha
(1997); ogiro dialdgico em nossa atual sociedade, destacado por
Aubert etal (2008); as fases para transformacéo de umaescolaem
Comunidades de Aprendizagem e suas formas de gestdo, descrita por
Melloetal (2012);adialogicidadedeFreire(2005); tambémforam
comparados algumas concepg¢des como aobjetivista, construtivistae
aprendizagem dialogica, por meio do livro de Aubert et al (2008),
dentre outros conceitos. Diante da analise dos contetidos/conceitos e
reflexdoconjuntacomaorientadora, deu-se origemaotextofinal.

Além disso, cabe destacar a participacdo em um grupo
depesquisanavertentedialogica, realizado semanalmente naUni-
versidade Federal de Alfenas, denominado: Praticas Dialogicas de
Leitura: Tertulia Literaria Dialogica, em que eram discutidas as
obras da vertente dialogica, ampliando assim, o processo de aprendi-
zagem. Tal grupo iniciado no ano de 2012, coordenado pela Prof.
Dra. Vanessa Girotto, atualmente agrega estudantes de graduacao,
mestrado e profissionais das escolas participantes.

Nesse sentido, entendemos que o conceito de Aprendiza-
gem Dialogica bem como seus principios, emespecial o Didlogo
Igualitario, central nessa investigacdo, nos ajuda a pensar e atuar
frente astematicas que témse mostrado fundamentais naeducacéo
escolar brasileira em qualquer um de seus niveis: democratizacdo da
escola e participacdo democraticaigualitaria.
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O principio de Dialogo Igualitario faz com que haja
umareflexdo nadecisdo, aumentando os argumentos, sendo possivel
as pessoas decidirem mais livremente quais decisdes serdo tomadas
parabeneficiodetodos/as. Oqueélevadoemconsideracdoéaforca
dos argumentos expostos e ndo as posi¢des de poder que cada pessoa
possui. Neste dmbito, Flecha (1997) ressalta que por meio do princi-
pio de Dialogo Igualitério qualquer pessoa pode fazer contribuicoes
ao didlogo, contribuindo sempre para o estabelecimento de reflexdes
e interagcdes mais respeitosas.

Oprocesso dedialogo e reflexdo nas formas de deci-
sdo faz com que as diferentes posi¢des existentes sejam respeitadas,
sendo possivel decidir mais livremente sobre osrumos atomar, le-
vando em consideragao sempre 0s argumentos e n&o as posi¢des que
cada pessoa se encontra e 0 beneficio no &mbito da aprendizagem
paratodas as pessoas. Diante disso, podemos entender que o concei-
tode Dialogo Igualitario pode trazer muitas potencialidades paraa
educacéo, fazendocomqueaescolabrasileirasetorne maisjustae
democratica.

Além disso, a proposta de Comunidades de Aprendi-
zagem, desenvolvidapelo Centro Especial de Investigacdo em Teori-
as e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA), da
Universidade de Barcelona/Espanha, tem ajudado a pensar a consti-
tuicdo de um projeto educativo interdisciplinar e um modelo de par-
ticipacdo mais democratica na escola. Desenvolve-se mediante uma
educacdo participativadacomunidade, potencializando seu envolvi-
mento na gestao escolar e nos processos pedagdgicos.

Diantedisso, noquetangeagestdoescolar, estatambem
se difere das encontradas em nossa atual realidade educacional brasi-
leira. O que temos presenciado nas praticas de gestdo escolar, séo
instancias voltadas apenas para aformalidade e/ou questdes burocra-
ticas,comooconselhodaescola, emque, namaioriadas vezes, ndo
ha efetivamente participacdo ativa de estudantes, professores/as, fa-
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milia e etc. Todavia, as praticas de gestdo de Comunidades de
Aprendizagem, conforme afirmam Mello etal (2012) passam ase
dar com base naaprendizagem dialdgica e seus principios. Conside-
ra-se atomada de decisdo um processo dindmico, em que haja parti-
cipacédo efetiva de todos/as os/as envolvidos/as nos processos
decisorios da escola. Partindo deste contexto, a gestao escolar de
Comunidades de Aprendizagem se realiza por meio de comissoes
mistas e gestoras, em que objetiva-se uma maior participagéo de to-
dos/as. Assim, aindade acordocom Mello etal (2012), opapel das
respectivas séo:

Comissoes mistas: 85 comissdes mistas sdo formadas pe-
las diferentes comissdes existentes na escola, em fungéo das priori-
dades: comisséo da biblioteca, de voluntariado, de formacao de
familiares etc. Estas comissdes sdo heterogéneas, ou seja, contam
com a presenca do professorado, familiares, alunos (as), direcdo e
demais membros daescola, associa¢des locais, com o objetivo de
trabalharemdeterminadaprioridade. Asprioridades podemser de
variostipos, emfungdodapropostaedosonhodaescola, porexem-
plo: biblioteca, problemas do entorno, aproximacao da familia na es-
cola, situacGes conflitivas na escolaetc.

Comissdo gestora: aCOMIissdo gestoraretneadire¢doda
escola e pelo menos, um membro de cada comissdo mista, no intuito
de dialogar e trocar informagdes sobre a organizacdo, o andamento e
0 encaminhamento das atividades na escola. As reunides acontecem,
de acordo coma necessidade de cada escola e pode ser semanal,
quinzenal ou mensal.

Diante disso, entendemos que uma gestao que preze pelo
didlogo e que esteja organizada em forma de comissdes, como 0 mo-
delo de Comunidades de Aprendizagem, pautando-se em uma parti-
cipacdo igualitaria em todos seus ambientes, a aprendizagem podera
ocorrer de forma mais efetiva. Nesta direcdo, ainda foi possivel com-
preendercomo elemento potencializador, queoprincipio de Didlogo
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Igualitarionosajudaapensareelaborarummodelode gestdoesco-
lar mais participativa e democratica. A partir da efetivacao deste,
consequentemente sera efetuada uma comunicacdo que proporcione
melhores acordos e entendimentos. Mas paraisso, torna-se necessa-
rio que a escola também faca seu papel, recebendo a comunidade,
familias e todas as pessoas envolvidas na escola, para que juntos dia-
loguemsobreasreaisnecessidadesdaescolaesuacomunidade.

Conclusoes

Este trabalho de Iniciacdo Cientifica buscou aprofundar o
conceito de Dialogo Igualitario e seu impacto na organizacdo de uma
gestdo participativa efetiva democratica, que poderia contribuir para
amelhoria daeducacgdo. Ao finaliza-la podemos afirmar que o dialo-
go eacomunicacgdo sdo elementos chaves para maior éxito nas esco-
las e em nossa sociedade.

De acordo com Freire (2005), o que atualmente temos
presenciado é acolonizacdo do mundo da vida, emque evidenciaa
educacdo sob forma da excessiva burocratizacédo, tendo como resul-
tado deste processo um cotidiano escolar passivo, encontrado por
professores/as, pais e alunos/as. Assim, uma das tentativas para res-
gatar esses dominios é a execuc¢do do conceito Aprendizagem Dial6-
gica e seus principios, tal como o Dialogo Igualitario.

O dialogo é uma caracteristica marcante no contexto atu-
al. E possivel perceber que tal elemento é fundamental paraumaso-
ciedade mais igualitaria e democratica, por meio dele é possivel que
todos/as possam expor opinides e argumentos sem o uso de coagdes,
prevalecendo sempre ideias e ndo a posicéo social.

Alémdisso, por meiodestapesquisafoipossivel perce-
berque comainsercdodo Dialogo Igualitarionasescolas, aschan-
ces para uma melhoria efetiva no @mbito ndo apenas dos aspectos
instrumentais, mastambémno ambito dasrelacGes e interacdes soci-
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ais s&o muito maiores, pois as pessoas podem se expressar livremen-
te,ndosendotaxadasdeacordocomaposicdosocial quecadaumse
encontra. Quando hé efetivacdo do conceito de aprendizagem diald-
gicaeaparticipacdo detodos/as osenvolvidosnoprocessodeciso-
rio, as pessoas tém maiores possibilidades de promover um Didlogo
Igualitario dentro das escolas, havendo um ganho riquissimo para a
aprendizagem, pois a comunidade pode contribuir com a equipe es-
colar a fim de uma educacdo que garanta a maxima qualidade na
aprendizagem.

Cabe ressaltar que uma Comunidade de Aprendizagem
pressupde que aescola se constitua conjuntamente e dialogicamente
entre profissionais que ali trabalham, familiares dos que ali estudam,
estudantes, comunidade de entorno e pessoas voluntarias que quei-
ram contribuir para o desenvolvimento de maxima aprendizagem e
por meio do envolvimento detodos/as.

Este projeto de transformacéo de escola em comunidades
de aprendizagem trabalha essencialmente com uma gestédo democra-
tica e participativa, exatamente por seu processo de consolidacao le-
var em conta os principios da aprendizagem dial6gica, como
comentado anteriormente. Assim, como visto nos resultados das es-
colas que ja se transformaram em Comunidades, esta mudanca so
tem a favorecer a educacéo brasileira.

Desta forma, pode-se concluir que umaescola que tenha
como base uma gestéo participativa /democratica e a insercdo do
Dialogo lgualitario, hachances paraumamelhoria naeducacéo, pois
ao dialogarem conjuntamente e prevalecendo os argumentos sobre as
posicOes sociais, asreaisnecessidades serdo colocadas empautae
prevaleceraaquilo que, emcomum acordo, todos desejarem.

Nesse sentido, esta iniciacdo cientifica que foi realizada
no ano de 201 3, procurou evidenciar teoricamente a proposta do
Dialogo Igualitario na centralidade das relac6es e de que forma é
possivel formar os contextos em que trabalhamos (no caso asescolas
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parceiras) e, sermos formados nessa perspectiva enquanto sujeito no
mundo.
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Resumo:

Este estudo do tipo pesquisa bibliografica tem por obje-
tivo apresentar as buscas efetivadas em bancos de dados, no periodo
de 200322013, afimde expor os trabalhos que versam sobre Co-
munidade de Aprendizagem fundamentos e principios. Paratanto, as
questdes que mobilizaram este estudo foram: Qual o volume de pes-
quisas apresentado nos ultimos 1 0 anos sobre comunidades de
aprendizagem? Que indice, desse quantitativo, trabalha especifica-
mente com a transformacdo da escola em comunidade de aprendiza-
gem? Nesse sentido, as investigacdes foram feitas nos sites
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brasileiros que disponibilizam dados dos programas de P6s-Gradua-
¢Bes em Educacdo, além de artigos presentes no site das reunides
anuais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa Educa-
¢do (ANPEd). Diante disso, compreendemos que esta pesquisa assu-
me as abordagens quantitativa e qualitativa, pois a articulacéo de
ambas é necessaria para leiturae analise dos dados coletados, com
intuito de trazer respostas as problematicas levantadas. A coleta dos
dados utilizados partiu de descritores, previamente, definidos a partir
dos eixos fundante desta proposta. Os resultados do presente trabalho
mostraramo quantitativode pesquisas realizadassobre otema, evi-
denciandoaabrangénciadestateméaticano campo dapesquisa.

Palavras-chave: Comunidades de aprendizagem. Aprendizagem dia-
l0gica. Transformagéo.

Introducgéo

No presente trabalho nos propusemos arealizar levanta-
mento nos principais bancos de dados brasileiro com o intuito de
identificar estudos e pesquisas voltados a tematica de Comunidades
de Aprendizagem principios e fundamentos. Assim, buscamos tragar
um panorama dos trabalhos produzidos sobre atematica com vistas a
evidenciar o que ja foi discutido e estudado dentro do tema acima
exposto.

Assim, esclarecemos que nosso propdsito € contribuir
para as reflexdes que vém sendo conduzidas nos Gltimos anos no
Brasil, nocampo deestudos relacionado a Comunidadesde Apren-
dizagem, no sentido de buscar referenciais de como se pode contri-
buir para a melhor compreenséo dos principios e fundamentos de
Comunidades de Aprendizagem. Diante disso, surgem algumas
questdes que orientam este estudo, séo elas: Qual o volume de pes-
quisas apresentado nos ultimos 1 0 anos sobre Comunidades de
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Aprendizagem? Que indice, desse quantitativo, trabalha com princi-
pios e fundamentos?

Para isso, buscamos as Teses e Dissertaces defendidas
nos Programas de Pds-Graduagdo em Educacdo do pais, disponibili-
zadas nos sites da CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) edo IBCT/BDTD (Instituto Brasileiro de
InformagOesem Ciénciae Tecnologia/Biblioteca Nacional de Tesese
Dissertacdes), como também nos artigos das reunides anuais da As-
sociacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (AN-
PEd).

Nesse sentido, mobilizamos buscas aos bancos de dados
disponiveis sobre o referido tema, pois como afirmam Therrien e
Therrien (2004, p.15,essaacgdo “[...] propiciaaoestudante/pesquisa-
dor uma oportunidade Unica de confronto critico dos autores/pesqui-
sadores consultados”. Também, compreendemos a importancia ea
relevancia de tal estudo, pois delimita o campo de estudo da tematica
em questdo, possibilitando ao estudante/pesquisador definirotemae
sua posturateorico-metodologica além da opgéo do enfoque especi-
fico de investigacdo, dessa forma, de acordo com os autores supraci-
tados isso “[...] envolve necessariamente umaabordagem definidora
daparcialidade sobre aqual atotalidade estudada seraapreendida”
(ibid, p.15).

Assim, entendemos gque esse éummomento de intensas
discussdes e debates entre os estudiosos e pesquisadores da area,
pois, aescola passa por um momento de incertezas ocasionadas pe-
las mudancas ocorridas na sociedade, portanto € necessario refletir-
mos sobre a necessidade da escola, sua funcgéo e os desafios a ela
colocados. Diante disso, entendemos que a proposta educativaCo-
munidades de aprendizagens é uma possibilidade paraamelhoria da
qualidade social daeducacdo escolarizada. Dessa forma, surgem no-
vos desafios para os pesquisadores/professores, conscientes daim-
portancia e relevancia dessa proposta educativa bem com de seus
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principios e fundamento. E por isso, que o presente estudo consiste
no levantamento do volume das producdes, assumindo uma perspec-
tiva de pesquisa bibliografica numa abordagem quantitativa — quali-
tativa.

E importante ressaltar que entre 0s autores que versam
sobre o tema que nos propomos a pesquisar, encontram-se Flecha
(2007), Melo, Braga e Gabassa (201 2), Aubertetal (2008) entre ou-
tros pesquisadores preocupados com aproposta educativa de Comu-
nidades de Aprendizagem.

Portanto, estudar a proposta educativa Comunidades de
Aprendizagem, seus principios e fundamentos e importante para
compreensao e apropriacao de suas bases epistemologicas, pois essa
propostasurge natentativa de superacao do fracasso escolar e para
atender as novas demandas educacionais exigidas em ambito social,
implicando, dessa forma, na participacéo de todosdacomunidade
educativa, como professores, funcionarios, pais, amigos, familiares e
moradores da comunidade e pessoas voluntarias em cuja escola esta
inserida.

Deacordocom Gabassa, MeloeBraga (2012), afunda-
mentacéo tedrica desse projeto se daa partir da confluéncia de trés
correntes fundamentais para a compreensdo da problematica educa-
tivaatual: ateoria da Acdo Comunicativa, de Habermas, como teoria
dasociedade; ateoriadaResisténcia, de Giroux, AppleeFlecha, no
ambito dasociologia daEducacéo eateoriaeducacional, dePaulo
Freire.

Além disso, o projeto Comunidades de Aprendizagem
tem como fundamento metodoldgico aaprendizagemdialdgica, con-
ceito formulado por Flechae colaboradores do Centro Especial de
Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdade
(CREA) e tem base na Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas e
nadialogicidade de Freire. Esse conceito “é formado por principios
que se articulam nas formulac@es tedricas para permitir descrever o
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que, na prética, se dd como unidade” (MELLO etal, 2012, p.43),
sdoeles: dialogo igualitario, inteligéncia cultural, transformacéo,
dimens&o instrumental, criacdo de sentido, solidariedade e igualdade
de diferengas.

O percurso: metodologia e analise de dados

Paraconheceroquevemsendodiscutidonaspesquisas
cientificas, nos tltimos anos, iniciamos umestudo exploratério as
Teses e Dissertacdes do banco de dados da CAPES e do
IBCT/BDTD eartigos presentesnosanais ANPED daareade edu-
cacéo, noperiodode2003a2013. Paraesse levantamento, utiliza-
mos 0s seguintes descritores: Comunidades de Aprendizagem,
Aprendizagem Dialdgica, Transformacio. A escolha dos descritores
se deu a partir do entendimento que eles d&o conta da totalidade do
tema a ser investigado.

Por causa do carater desta pesquisa, compreendemos que
aabordagem metodologica € quantitativa e qualitativa. Conforme
Santos Filho (2002), “os métodos quantitativo e qualitativo n&o séo
incompativeis; pelo contrario, estdo intimamente imbricados e, por-
tanto, podem ser usados pelos pesquisadores sem cairem na contra-
dicdoepistemoldgica” (p.51). Diante disso, consideramos pertinente
e necessario o emprego da metodologia quantitativa porque lancare-
mos mdo douso denumeros, tabelaslevandoemcontaqueesses da-
dosestdodeacordocomoquese propde oestudo. Gattiafirmaque,
“em si, tabelas, indicadores, testes de significancia, etc., nada dizem.
O significado do resultado é dado pelo pesquisador em funcgéo de seu
estofo teorico” (GATTI, 2004, p.13).

Abuscafoiiniciadapelobanco detesesedissertacdes,
utilizando os descritores acimacitados: Comunidades de Aprendiza-
gem, aprendizagem Dialdgica e transformacdo. No site do
IBCT/BDTD na péagina inicial, ndo ha como pesquisar ano a ano
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apos o uso do descritor; também néo faz referéncia sobre 0 ano de
defesadapesquisaenemfoidisponibilizado oresumodotrabalho.
Diante disso, foi preciso salvar os trabalhos, um a um, em uma pasta,
depois organizar por ano e tipo de trabalho (dissertacao ou tese).
Apbsisso, passamos aleituraeanalise dosresumos. Abuscatam-
bém se deu no site da CAPES, contudo, preferimos continuar no
IBCT/BDTD pordisponibilizar maior volume de pesquisas.

Em relagdo aos trabalhos da ANPEd, encontramos 09
artigos voltados para tematica deste estudo. O caminho percorrido
paraabuscase deunositedas Reunides Anuaist, onde estdodispo-
nibilizados os links a partir da 232 reunido anual (2000) até a 362
(2013). Contudo o levantamento comegou apartirde2003. Acada
ano eram analisados todos 0s grupos de estudo, atentando aos titulos
dostrabalhos. Se no titulo estivesse algum dos descritores utilizados
nabuscadastesesedissertacdes, otrabalhoerasalvoemumapasta
especifica. E importante relatar que elaboramos um documento con-
tendo os titulos dos textos salvos divididos por reunides, além das
referencias dos mesmos, pois nos arquivos salvos algumas dessas in-
formacdes nédo estavam presentes.

Aanaliseeorganizagdo dosdados foiummomento mui-
to enriquecedor, pois nos possibilitou ter um panoramadas pesquisas
voltadas a Comunidades de Aprendizagens (CA). Alémdisso, nos
propiciou compreender a abrangéncia das pesquisas, bem como re-
velar os resultados positivos nas aprendizagens das criancgas que fre-
quentam escolas que se transformaram em CA. Outras questdes
importantes, como a relacdo mais participativa e dialdgica entre es-
cola e comunidade, a questdo ambiental, gestdo democrética e as
praticas de éxito também fazem parte deste corpus. Compreendemos,
ainda ha muito a ser pesquisado e aprofundado, conforme afirma
Freire (2002) “[...] apesquisa é necessaria para se conhecer o que
aindando é conhecido e assim anunciar anovidade” (p.14).

1. http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacionais
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Nessa perspectiva, apresentamos a Tabela 1, correspon-
dente a organizacdo dos dados das Teses e das Dissertagdes, que
abrange os anos de 2003 a2013.

Tabela1-Distribuicdo de Teses e Dissertacdes sobre Comunidades de Aprendi-
zagem

ANO TESES DISSERTACC)ES TOTAL POR ANO
2003

2004

2005 01 - 01
2006 - 01 01
2007 01 01 02
2008 - 01 01
2009 01 05 06
2010 01 04 05
2011 01 02 03
2012

2013 01 - 01
Total 06 14 20

Fonte: Elaboradapelasautoras, apartir dasanalises dosdados coletados.

Como se pode verificar, nestes 10 anos, foram encontra-
dos20trabalhosqueversamsobreoreferidotema, tendonosanosde
2009e2010amaior producdo dedissertacdes. Esse quantitativo é
expressivo, pois no Brasil essapropostacomecou aserdiscutidae
pesquisadaapartirdoanode2003. Mello, Bragae Gabassa (2012)
explicam que “foi em meio ao processo de busca de instrumentos
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tedrico-metodoldgico que Mello encontrou a proposta de transfor-
magcdo dasescolas em Comunidades de Aprendizagem” (p.14). Des-
de entéo, temos disponibilizado vinte2pesquisas que tratam dessa
proposta no Brasil.

Outro ponto importante levantado foi sobre as referéncias
da Regiéo e Programa, onde foi realizada a pesquisa, constatamos
que esses trabalhos se encontram concentrados naregido Sudeste,
conforme se apresenta na Tabela?2.

Tabela 2 Distribuicdo das Tesese Dissertacdes por Regido, Estado
e Programa de P6s-Graduacdo brasileiro, no periodo de 2003 a 2013.

Sul

SdoPaulo PPGE/UFSCar 20 100%
Sudeste

Centro-
Oeste

Nordeste

Norte

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir das analises dos dados coletados.

A partir desses dados, constatamos que a proposta de
Comunidades de Aprendizagem temseu berc¢o (no Brasil) naUni-
versidade Federalde S&o Carlos, etodasasdissertacdes etesesen-

2. Ate 201 3.
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contradas foram realizadas nessa instituicdo de ensino. Além disso,
foicriadonessa Instituicdo de EnsinoumNucleo de Investigagdoe
Acdo Social e Educativa (NIASE) que é responsavel pelos estudos e
suporte teorico as escolas transformadas em CA.

Seguindo com as analises, categorizamos as obras, a
partir dosresumos disponibilizados pelos pesquisadores de cadatra-
balho, 0 objeto desse estudo; aconcepg¢do metodoldgica utilizada; 0s
instrumentos de coleta de dados evidenciados. A partir dai distribui-
mos os dados coletados comecando pelos descritores utilizados para
o0 levantamento das dissertacdes e teses, destacamos, a seguir, a
quantidade, porano, dostrabalhos que diretamente osevidenciam,
sendo mais abordados nas Teses e DissertacGes avaliadas.

Tabela3-Distribuicdodaquantidadedostrabalhos quetemcomotemasprinci-
pais os descritores usados nesse estudo (Teses e Dissertacdes).

TEMAS  |2005]2006| 2007( 2008| 2009| 2010{2011 | 2012| 2013|Quant.

Comunidades de 1 31 5| 1 6
Aprendizagem

Aprendizagem

Dialdgica - L] 2 5 L 3 1 13

Transformacdo | . 1 1 1 1 4

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir das analises dos dados coletados.

No levantamento o temade maiorrecorréncianostraba-
Ihos é aaprendizagemdialdgica, isso se explica, porque é o funda-
mento tedrico-metodoldgico da proposta de Comunidades de
Aprendizagem. Esse conceito foi criado pelo Centro Especial em Te-
orias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA) que esta re-
lacionado ao modo de como as aprendizagens ocorrem através das
interacdes e dodialogo. Alémdisso, é formado por principios que
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deacordocom Mello, Bragae Gabassa (2012) “[...] quese articulam
nasformulacesteoricasparapermitirdescreveroquenapratica, se
da como unidade” (p.44). Esses principios sdo: dialogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformacéo, dimenséo, instrumental, criagéo
de sentido, solidariedade e igualdade de diferencas.

Ja em relacdo aos tipos de pesquisa presentes nas 20
obras analisadas, os dados foram tabulados e seréo apresentados a
seguir, na Tabela4. Convém salientar que das vinte obras analisadas,
quinze lancam médo da metodologia Comunicativa Critica e seus ins-
trumentos de coleta de dados.

Tabela 4 - Tipos de Pesquisas descritos em Teses e Dissertacdes en-
tre 2003 a 201 3.

PESOUISA | 2005[2006] 2007] 2008] 2009 2010[2011 [ 2012] 2013[Quant.
SO 2 6 5] 1 1| 15
Bibliogréafica 1 2 03
Qualitativa 1 1 02

Fonte: Elaborada pelas autoras, a partir das analises dos dados coletados.

Ao analisar a Tabela 4, observa-se que o tipo de pesquisa
utilizado namaioria dos trabalhos levantados € o Comunicativo criti-
co, que tem seu fundamento no conceito de Dialogicidade de Freire e
na Teoriada Acdo Comunicativa de Habermas. Esse tipo de pesquisa
vem ao encontro dos principios e fundamentos da proposta educativa
Comunidades de Aprendizagem, que tem sua base metodoldgica na
aprendizagem dialdgica. Portanto, ao se utilizarem dessa metodolo-
gia para a realizacéo dos trabalhos, demonstram que as relacdes
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ocorrem de maneira intersubjetiva, ou seja, nas interagdes.

Emrelacéo as técnicas de coleta de dados, os trabalhos
analisados apontam variedade de instrumentos de pesquisa, confor-
me se apresenta na Tabela5.

Tabela 5 — Instrumentos de Pesquisas descritos em Teses e Dissertacdes

TIPO DE PESQUISA INSTRUMENTOS
Entrevista em profundidade
Relato Comunicativo Critico
Grupo de Discussdo Comunicativo
Critico

Observagoes Comunicativas
Entrevistas

Qualitativa Diario de Campo

Questionario

Comunicativo Critica

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir das analises dos dados coletados.

Como foi mostrado natabelaanterior, otipo de metodo-
logia mais usado nas pesquisas foi 0 comunicativo critico, obvia-
mente o0s instrumentos utilizados sdo os que véo propiciar o dialogo,
levando em contaas interagdes e a participacéo ativa do pesquisador,
ndocomo odetentordosaber cientificoquevaiaoldcusdapesquisa
para impor seus conhecimentos, mas como alguém que privilegia e
propicia o dialogo igualitario. Flecha (apud Mello 2003) afirma que
“[...] estas caracteristicas ndo implicam nenhumarentncia (por parte
da pessoa que pesquisa) de seus conhecimentos, mas a sua apresen-
tacdo e compartilhamento com o grupo” (p.7).

Nos artigos analisados, como parte do estudodestinado
ao levantamento bibliogréafico, relativo acomunidades de aprendiza-
gem, selecionamos 09 artigos que versam sobre otema, propiciando
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novos conhecimentos, pois as discussdes e informacdes trazidas por
seus autores sdo pertinentes e indispensaveis para uma visao mais
aprofundada da tematica emestudo,

AnalisamosQ9artigosentre2003a201 3econstatamos
quenamaioriasaorecortesdasdissertacdes e/outesesobservadas,
contudo, entre esses artigos dois tratam de especificamente da pro-
posta educativa Comunidades de Aprendizagem e 0 outro sobre me-
todologia de pesquisa comunicativacritica.

Assimnatabela06 esses trabalhos foramdispostos, le-
vandoemcontareunidoanual, otitulo, oanoeogrupode trabalho.

Tabela 06 - Distribuicdo dos artigos cientificos encontrados na AN-
PED (2003-2013).
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ANPED

TITULO

ANO

262 RA

COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: DE-
MOCRATIZANDO RELACOES ENTRE ESCO-
LA E COMUNIDADE

2003

ESCOLA E FAMILIAS DE PERIFERIA URBA-
NA:OQUEDIZEMSEUSPROTAGONISTAS
SOBRE ESTARELAGAO E O QUE PROPOEM
PARA AS INTERACOES

educacéo
popular/n.06

METODOLOGIA DEINVESTIGAGCAO COMU-
NICATIVA: CONTRIBUICOES PARA A PES-
QUISA EDUCACIONAL NA CONSTRUGAO
DE UMAESCOLACOMEPARATODASE
TODOS

2006

30 RA

TERTULIA LITERARIA DIALOGICA ENTRE
CRIANCAS E ADOLESCENTES: APRENDIZA-
GENS EDUCATIVAS E TRANSFORMADORAS

2007

09 -Trabalhoe
Educacéo

33RA

COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM: DE-
SENVOLVENDO UMA EDUCACAO DEMO-
CRATICA E DIALOGICA COM 0S
FAMILIARES E AGENTES DO ENTORNO ES-
COLAR

APRENDIZAGEM DIALOGICA NA EDUCA-
CAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS: EN-

2010

Educacéo
Popular/ n.06

Educacdo de
Jovens e Adultas/

TRELACANDO EXPERIENCIA E EDUCAGAO nig
OGIRODIALOGICONA SOCIEDADE EA
CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM DIALOGI-
CA: AVANCOSPARAACOMPREENSAO DA
ESCOLA NACONTEMPORANEIDADE Educacio
TERTULIADIALOGICADEARTES: UMA Popular/ n.06
342 RA| ATIVIDADE GERADAEDESENVOLVIDAEN- | 5011
TRE ACOMUNIDADE E AESCOLA
REFLEXOES EM TORNO DAS RELACOES N
RACIAISNOBRASILEDACONSTITUICAO Educacdo e
DA IDENTIDADE DE CRIANGAS NEGRAS NA Relagdies Etnico-
SALA DE AULA COM BASE NA PERSPECTI- .
VA DIALOGICA raciais/N.21

Fonte: Elaborado pelas autoras, a partir das analises dos dados coletados.
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Estesdadosnos mostramque vemsendo feitaadivulga-
cdodaspesquisasrealizadas. Tal situacdo é extremamente importante
por proporcionar didlogos e visualizagdo de pesquisas com relevan-
ciasocial e educacional, emeventos de ambito nacional.

CONSIDERAGOES SOBRE PESQUISA

A pesquisa que aqui realizamos, tomando como eixo a
producdo existente sobre Comunidades de Aprendizagem num pe-
riodode 10 anos (2003 a2013), foiextremamente importante para
ndscomo pesquisadoras destapropostadeensino, pois nospropiciou
identificar as tendéncias dos trabalhos académicos nos tltimos anos
bem como as possibilidades de futuras produgdes na area, com rele-
vancia para o contexto educacional.

Mesmo ndo envolvendo a totalidade de trabalhos produ-
zidos (como artigos publicados em outros periodicos) podemos ter
umpanoramadoquese pesquisouevemsendopesquisadonaareae
assim ampliar o estofo teorico de futuros pesquisadores. Além disso,
compreendemos arelevanciadesse trabalho no encontro de Comuni-
dades de Aprendizagem, no qual poderemos expor os resultados des-
se levantamento, evidenciando o crescimento e aconsolidacéo dessa
proposta.

Também compreendemos que mesmo com a quantidade
de dados e concepcdes teoricas estudadas e a brevidade do tempo
paraesgota-las, conseguimos responder as questdes principais, pro-
porcionando a outros pesquisadores 0 acesso a dados importantes e
relevantes acerca daproposta educativa Comunidades de Aprendiza-
gem.

Sendoassim, seabrempossibilidades parafuturaspes-
quisas relacionadas ao tema desse estudo, com o intuito da transfor-
macdo de praticas educativas reprodutoras e excludentes através do
trabalho coletivo, reflexdo além de formacao tedrica e, sobretudo
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UTOPIAdeque“outraescolaépossivel”.
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Resumo:

Esse trabalho tem como objetivo apresentar os resultados
de dois trabalhos de concluséo de curso, que investigaram as contri-
buicdes das praticas de Biblioteca Tutorada e Grupos Interativos na
aprendizagem e nas interacdes sociais das criancas na escola. As
praticas investigadas fazem parte do &mbito das atividades de Comu-
nidades de Aprendizagem, desenvolvidas na Escola Estadual Sebas-
tianaRodrigues de Souza, no municipio de Rondonopolis MT. Os
trabalhos utilizaram a metodologia comunicativa critica e oinstru-
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mento de coleta de dados foi o relato comunicativo critico. Participa-
ram da pesquisa alunos/as, professores/as e voluntarios. Os resulta-
dosdasanélises dos dados evidenciam ganhosnaaprendizagemde
leitura, socializagéo, reconhecimento da importancia do papel dos
voluntarios pelosalunos e o despertar do gosto pelaaprendizagem
por meio das atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: Comunidades de Aprendizagem; Transformagdo;
Exito; Educacéo; Diélogo.

Introdugéo

A proposta de Comunidades de Aprendizagem vem sen-
do desenvolvida pelo Centro Especial em Teorias e Praticas Supera-
doras de Desigualdades (CREA), da Universidade de Barcelona-
Espanha, epelo Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa
(NIASE), da Universidade Federal de S&o Carlos, Brasil. Essa ideia
surgiu a partir de experiéncias vividas em escolas dos Es-tados
Unidos e da Espanha na década de 1 980, como alternativa frente
aofracassoescolar easmudancgasocorridas nasociedade des- dea
década de 1970.

No ambito das a¢cdes de Comunidades de Aprendizagem,
suas bases tedricas e suas praticas, bem como de seu desenvolvimen-
toematividadesdeéxitoemaprendizagemquesaoaBiblioteca Tu-
torada e os Grupos Interativos, na escola estadual Professora
Sebastiana Rodrigues de Souza, no municipio de Rondondpolis, é
que esse trabalho estafundamentado.

O objetivo geral do relato aqui apresentado é compreen-
der como as atividades desenvolvidas dentro das préaticas de Biblio-
teca Tutorada e Grupos Interativos estdo contribuindo para a
transformacdo social e cultural no espaco e naorganizagédo daescola,
comacolaboracdo dacomunidade de entorno, familias, professores,
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gestores, alunos, equipe escolar, entreoutros, alcangadoassim, ama-
xima aprendizagem.

A fundamentag&o teorica para o desenvolvimento do tra-
balho esta baseada nas referéncias de EIboj (2003), Freire (1995,
2000, 2005), Gomez (2006), Habermas (1984) e Mello; Braga; Ga-
bassa(2012),como autoreseautoras principais natematica. Ame-
todologia utilizada paraainvestigacdo é ametodologia comunicativa
criticade Gomez (2006). Trata-sedeumarevisaodocumentaleum
estudo de caso comunicativo critico, que teve como instrumento de
coleta de dados os relatos comunicativos criticos. Participaram do
relato comunicativo 6 sujeitos. O espaco investigado foi a Escola Es-
tadual Professora Sebastiana Rodrigues de Souza, localizada na ci-
dade de Rondondpolis-MT, por se tratar de um espaco no qual as
atividades de Comunidades de Aprendizagem tem se desenvolvido
gradativamente desde o ano de 201 2, a partir de um projeto de ex-
tensdo da profa. Dra. Eglen Silvia PipiRodrigues.

Desenvolvimento

Tendo como ponto de partida uma reviséo de literatura
sobre os temas de Biblioteca Tutorada e Grupos Interativos, demos
inicio a realizacdo do trabalho de campo coletando dados com as
pessoas envolvidas nas atividades do Grupo Interativo e na Bibliote-
caTutorada. Seissujeitos contribuiramparaooestudo: umalunoe
umvoluntario participante da Biblioteca Tutorada, umalunoeum
voluntarioparticipante do Grupo Interativo, e os familiaresdascri-
ancas selecionadas. As criancas frequentarama escola no periodo
vespertino e cursaram o ensino fundamental no ano de 201 4. A cole-
tadedadosenvolveuaaplicacdo deroteirosparaarealizacdodeum
relato comunicativo critico. Atécnica dorelato comunicativo esta
inserida no estudo de caso, que, em Comunidades de Aprendizagem,
compdem um estudo de caso comunicativo.

145



Apresentaremos os depoimentos dos sujeitos participan-
tes, 0s quais foram analisados a luz do referencial adotado, no intuito
de dar sustentacdo tedrica aos dados coletados, considerando Haber-
mas (1984), quandoafirmaqueapessoaque interpretaosdados co-
letados, tem que participar na agdo comunicativa e se vé confrontado
noproprioambitoobjetual comas pretensdesde validezaliimpos-
tas.

Of/a aluno/a que participou das atividades deBiblioteca
Tutorada relatou que esta aprendendo muito. “Porque eu aprendi a
ler]la. Antes eu nao conhecia ninguém agora eu conhego”.

Jaoaluno participante do Grupo Interativo relatou que:
“|...] n6s nao tinhamos isso, n6s ficavamos tentando fazer a tarefa e
a professora ¢ s6 uma. Af agora foicinco, foimuito bom. Tem que vir
mais professor. E muito bom”,

As criancas, que sdo nosso foco central, afirmaram que
as transformacdes ocorridas tanto com relacao a aprendizagem,
quanto ao comportamento (melhor convivio social) s&o significativas
paraelas. Essas transformac6es se ddo por meio do dialogo, que se-
gundo Freire (2005, p.157) sdo indispensaveis “a superagdo revoluci-
onaria da situacé@o concreta de opressdo”. Ao perceberem as
mudancas naleituraeescrita, ascriancas jase sentem mais capazes,
ouseja, entre osenvolvidos no Projeto Comunidades Aprendizagem,
as altas expectativas contribuem muito, o que proporciona umim-
pacto maior na aprendizagem da crianca.

Mello; Braga; Gabassa (201 2, p.141 ), defendem a ideia
de que,

Quando dizemos que um aluno ndo aprende porque
Ihe faltamotivacéo, porque € menos inteligente, por-
guetemmenos capacidade, porque ndotemapoio fa-
miliar, porque seu ambiente ndo é propicio, apenas
reforcamos um tipo de acao estratégica que culpabiliza
quem, na verdade, esta sendo vitimado pelo sistema
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social, politico, escolar, etc. Porém, se, ao contrario,
nos posicionarmos frenteasdificuldades demaneira
dialégica, comointuitodesupera-las, podemos che-
gar a acgGes transformadoras.

Os pais e responsaveis pelos alunos também confirma-
ram as falas dos alunos. Os relatos foram:

Pai 1 - “Eu t6 gostando muito [...] depois que ela entrou
para o Sebastiana, ela ja aprendeu bem mesmo, t6 achando ela as-
sim, bem mesmo assim, aprendendo bem mesmo, t6 gostando dela no
Sebastiana. E ela ta gostando também, nossal Quando nos ia, mae
hoje eu tenho que ir pro projeto, e vai. Ela mesmo ja acorda, mae me
leva pro projeto, quero ir pro projeto, e eu pego e levo ela”. Pai 2 -
“Ah! Euaprovo. Euacho que tem que continuar. Afé um meio de ta
desenvolvendo as criancas. Mais ainda, para as criangas ta desen-
volvendo. F uma ajuda muito grande para as criancas, esti desen-
volvendo assim”.

Aimportanciadoprojeto paraos alunos eseus familiares
esignificante. Como afirma Freire (2000) néo é possivel transformar
aeducacdo sem sonho, sem utopia e sem projeto. Sonho que implica
um ato politico, um processo de luta, de obstaculos, de recuos, de
avancose de marchas as vezes demoradas. O respeito adiversidade
educativa e cultural baseado apenas em adaptacdes nas diferentes re-
alidades sociais se traduzem numa adaptacao de desigualdades (EL-
BOJ et al, 2003).

Segundo osvoluntarios entrevistados, o papel dos volun-
tarios (professores, funcionarios da escola, comunidade de entorno,
alunos, familiares e bolsistas da universidade) nas atividades é muito
importante, pois, além de buscarem aresoluc¢do dos conflitos, ndo o
fazem apenas por fazer, mas constroem conhecimento entre todos 0s
envolvidosnoprocesso, passamarespeitar maisooutroeaceitaras
diferencas, conquistando dessa forma, a¢0es transformadoras funda-
mentadas nos principios da aprendizagem dialdgica.
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Voluntério 1 - “Quando iniciamos as atividades na Bi-
blioteca Tutorada era dificil manter a ordem e fazer com que as cri-
ancas falassem com volume mais baixo. as vezes havia muitas
provocagoes, chamavam os colegas por apelido, riam alto ou levan-
tavam do lugar sem necessidade. No entanto, com muito dialogo,
muita orientagao, aos poucos percebemos que os encontros ficaram
mais harmoniosos e os alunos ja conseguiam resolver seus conflitos
sem agredir o outro com palavroes. As conversas paralelas ja eram
em volume mais baixo e na maioria das vezes referentes as ativida-
des desenvolvidas”.

Voluntario 2 — “Quando a gente chega na escola, elas
entregam pra gente as folhas de atividades, que sao atividades dife-
renciadas. ¢, geralmente a gente forma na sala cinco ou seis grupos
de alunos e, a professora prepara cinco ou seis tipos diferentes de
atividades. Cada voluntario pega um bloco de atividade pra fazer
Um fica por exemplo com a atividade de portugués, outra com a ati-
vidade de Matematica, outro de Ciéncias, e ai a gente vai aplicar
nos grupos. E afa gente aplica numa duragiao de 20 minutos a ativi-
dade. Por exemplo, eu comego no grupo “A”, eu aplico a minha ati-
vidade ali 20 minutos, no fim dos 20 minutos mesmo que os alunos
ndo tenham terminado as atividades, porque o mais importante, que
a gente prioriza nao ¢é isso, nao ¢ terminar a atividade, a gente prio-
riza que eles se ajudem mutuamente, que eles tirem as duvidas, e a
gente vai mediando a relagdo ali, af quando termina os vinte minu-
tos eu pego, recolho as atividades e vou pro proximo grupo, e assim
os voluntarios vao rodando pra passar em todos os grupos”.

Essas transformacdes se ddo por meio de relacdes dialo-
gicas e igualitarias, garantindo aprendizagem dos conhecimentos e
na transformacéo social e cultural.
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Conclusoes

Consideramos as analises aqui apresentadas bastante re-
levantes, uma vez que por meio dos depoimentos coletados, foi pos-
sivel perceber que muitos dos problemas enfrentados por alunado e
professorado podem ser contornados com grandes contribuigdes das
praticasde Biblioteca Tutoradae Tertdrlia Literaria Dialdgica.

Durante o periodo em que estivemos presentes na escola,
asrelacdes firmadas nesse espaco educativo contribuiram muito para
apesquisarealizada. Conforme otrabalho foi sendo desenvolvido,
foi possivel perceber algumas mudancgas, mesmo que ainda discretas.
Percebeu-se, por exemplo, que algumas alterages ocorreram por
meio das interagdes estabelecidas com os integrantes durante a ativi-
dade. Um dos exemplos foi 0 aumento do respeito que as criangas
passaramaterpelaspessoasvoluntariasepelosproprioscolegas.

Outro ponto bastante visivel foi com relacdo a relutancia
de algumas criancas em ajudar aquelas que tinham mais dificulda-
des. Essas criangas aos poucos foram vendo que quando elas ensi-
nam, estdo aperfeicoando o que sabem e aprendendo com aqueles
que sabem outras coisas, pois todos nds temos algo a ensinar e a
aprender. Ao mesmo tempo, 0s voluntarios passaram a perceber me-
Ihor arelagdo entre as criancas, identificando quem se colocava mais
distantenogrupo, bemcomo asque mais se destacavam. Essas per-
cepcdes favoreceram a proposta de situagdes que viessem a contri-
buircomainsercdoeaaceitacdodetodasaspessoas. Amudancana
aprendizagem das criancas, observada pela professora em sala de au-
la e também por seus familiares, sinaliza que aos poucos as criangas
estdo se aproximando mais da escola e ganhando confianca no traba-
Iho que esta sendo feito com toda a comunidade.

Nesse espaco de aprendizagem dialdgica, igualitaria e
solidaria por parte de todos os envolvidos as mudancas que estdo
ocorrendo favorecem o trabalho pedagogico do professor e de toda a
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escolaedoentorno. Destaforma, € possivel dizer que por meiodas
interacdes possibilitadas através da participacdo de mais pessoas no
processo de ensino e aprendizagem das criangas (voluntarios, famili-
ares e educadores), estamos construindo umaescola mais democrati-
ca, mais participativa e de mais qualidade de ensino para todos e
todas. Enfim, entendemos que as atividades realizadas s&o importan-
tes na formacdo dos estudantes como espaco de aprendizagem e pra-
tica dialdgica, tendo em vista que esta pratica educativa se preocupa
emgarantiramaximaaprendizagemepossibilitaatodososagentes
educativos, possibilitando refletir cada dia mais sobre as praticas fu-
turas, apostando em uma relagdo mais humanizadora, dialdgica e
igualitaria.
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Resumo:

Este trabalho é fruto de pesquisas realizadas durante 0s
cursos de mestrado e doutorado; concluidos respectivamente nos
anosde 2010e2014. Tem por objetivo apresentar algumas reflexdes
acercadas contribuicdes da aprendizagem dialdgica para o dialogo e
o respeito come nadiversidade, bem como asua valorizacao. Para
tanto nos pautamos nas teorias da perspectiva dialdgica e de auto-
ras(es) que discorrem sobre relagOes raciais no Brasil, pois ao consi-
derarmos o contexto social e escolar brasileiro percebemos que as
desigualdades ainda se fazem presentes e que criancas negras, indi-
genas, quilombolas muitas vezes ndo tém sua historia e cultura
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igualmente valorizadas. A partir dos estudos realizados, com base na
metodologia comunicativa critica e das falas de professoras, familia-
res e criancas; podemos afirmar que a aprendizagem dialdgica pau-
tadanosprincipios: didlogoigualitario, criacdo de sentido, dimenséo
instrumental, solidariedade, transformagcdo, inteligéncia cultural e
igualdade de diferengas ndo somente potencializam a aprendizagem
detodasetodos, mastambémpossibilitaaconvivénciarespeitosa,
garantindo o respeitoasdiferencas eodidlogo entreelas. Como re-
sultados, apresentamos algumas sugestdes de praticas, consideradas
atuacOes educativas de éxito que tanto favorecem a aprendizagem
dos estudantes quanto abrem espaco para o dialogo sobre as diferen-
cas, orespeitoeavalorizacdo dasdiferentesidentidadese culturas,
como por exemplo, as tertdlias dialdgicas (literaria, artes, musical) e
0S grupos interativos.

Palavras-chave: Aprendizagem Dial6gica — Igualdade de Diferencas
— Relagdes Raciais — Educacao.

Introducao

Combase em Giddens (2002), Castells (1999) e Beck
(1997) o contexto atual nos possibilita muitos beneficios, como are-
volucdotecnoldgica dainformagdo e o mundo globalizado. Contudo,
alertam queeste contextotambémtraz riscos o queexige denosser-
mos mais reflexivos diante da imprevisibilidade que o mundo atual-
mente provocadiante do desenvolvimento técnico-industrial.

Como indicam Flecha, Gomez e Puigvert (201 0) ha uma
dualizacdo do capitalismo informacional que acaba por criar desi-
gualdades mais especificas, como por exemplo, 0 dominio dos meios
digitais, ja que ndo basta ter 0 acesso a informacao, € preciso saber
selecionar e lidar comainformacao encontrada. Nesse sentido, 0s
autoreseaautoraargumentamqueépossivelumasociedadeda in-

154



formacédo paratodasaspessoas, paratantoépreciso ofereceratodas
e todos os instrumentos necessarios para lidar com as informacoes e
fazerem suas escolhas.

Nesse sentido, Albertetal (2008) indicamtambémque
no contexto atual ja ndo é possivel formas autoritarias de convivio,
hoje se reivindica a presenca do dialogo em diferentes &mbitos, seja
na sala de estar de uma familia, seja na sala de reunides de uma
grande empresa. Naescola, por exemplo, o professor ja ndo é visto
como o Unico detentor do conhecimento, pois as(os) estudantes
questionam suas ac0Oes e atitudes, bem como filhas(os) questionam
suas mées e pais. Ao encontro destas transformacdes sociais, Aubert
etal (2008) indicam que atualmente ha uma centralidade do dialogo
emdiferentescontextosoquedenominamcomoogirodialogico.

Ao encontro desta perspectiva, destacamos aaprendiza-
gemdialogica que dizrespeito auma maneirade conceber aapren-
dizagem e as interagdes (MELLO; BRAGA; GABASSA, 2012). A
aprendizagem dialdgica é um conceito elaborado pelo Centro Espe-
cial de Investigacéo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigual-
dades (CREA) e composto pelos seguintes principios: didlogo
igualitario, inteligéncia cultural, transformacé&o, criacdo de sentido,
solidariedade, dimensdo instrumental e igualdade de diferencas (EL-
BOJ, etal, 2009). Tais principios estdo intrinsecamente ligados, e ao
considerarmos o contextoatual eavalorizagdo dadiversidade nele
presente, acreditamos que a aprendizagem dialdgica surge como
possibilidade pararelacdes mais igualitarias e respeitosas tanto soci-
almente quanto no espaco escolar.

Odialogo igualitario exige uma postura horizontal, ou
seja, umdialogo éigualitario quando se valorizam todas as contri-
buicOes de cada participante em funcédo da validade dos argumentos;
assim considera-se que todas as pessoas possuem habilidades para
ensinar e aprender, o que caracteriza o principio de inteligéncia cul-
tural, oqual contemplaapluralidade dedimensdes dainteragcdo hu-
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mana; a partir de tais perspectivas é possivel atransformacéo, pois
em coeréncia com o resto dos principios da aprendizagem dial6gica
cada pessoa transforma a sua realidade e ndo se adaptaaela; o que
geraacriagcdodesentido, umavezquecadauma(um) pode sentir-se
protagonista da propria existéncia; e em consonancia com os demais
principios é estabelecida a solidariedade a qual implica a confianca,
oapoiomutuoendoacompetitividade eaimposicdo; oque permite
abrir espaco paraapotencializa¢do dadimensdo instrumental, ja que
o foco é alcangar a maxima aprendizagem para todas(os); e por meio
daigualdade de diferencas se almeja o convivio conjunto e respeito-
so entre todas as pessoas, de forma que possam expressar as diferen-
cas, aprender coletivamente e lutar pelo reconhecimento no plano de
igualdade da diversidade que compde a sociedade por meio da co-
municacao e do dialogo intersubjetivo (ELBOJ etal, 2009).

Apartirdosprincipiosdaaprendizagemdialdgica, des-
tacamosaigualdade dediferencascomo principiobasico pararela-
cOesraciais maisigualitariaseaaprendizagemdialogicacomoum
todo como possibilidade de abertura ao dialogo entre os diferentes e
avalorizacdo dasdiferentes culturas e formas de ser e estar nomun-
do.

Ao pensarmos as relagdes raciais no contexto brasileiro e
no espaco escolar nos deparamos com uma realidade desigual e cru-
el, marcadapeloracismo, preconceito ediscriminacdo. Alémdisso, o
racismo brasileiro é pautadonodiscurso daigualdade edanegacéo
dapresencado preconceito racial. Como argumenta Gomes (2006), a
sociedade brasileira padece de um racismo ambiguo e do mito da de-
mocraciaracial. Conformeaautoraoracismo brasileiroéambiguo
porque ele ocorre ndo somente em decorréncia de um pertencimento
étnico, mas também pela conjugacédo desse pertencimento com a
presenca de sinais diacriticos, inscritos no corpo. Quanto ao mito da
democraciaracial, estese caracterizapelaideiadeharmoniaracial,
na qual negros e brancos vivem sem tensdes, ou seja, ainda hoje a

i%%iedade brasileira fazuso do discurso damesticagem paraescapar



das tensdes vividas entre negros e brancos.

Dessaforma, aindaqueoBrasil sejaumpaispluricultu-
ral, ndo vivemosumademocraciaracial, pois negros e brancos nao
vivem de forma equanime. Nesse sentido, destacamos o papel da
educacdo como um dos meios parase alcangar a valorizacdo de to-
dos os povos e culturas. ParaGomes (2003), “a escola, enquanto ins-
tituicdo social responsavel pela organizacdo, transmissdo e
socializacdo do conhecimentoedacultura, revela-se comoumdos
espacos em que as representacdes negativas sobre o negro séo difun-
didas. Eporisso mesmoelatambémeéumimportante localonde es-
tas podem ser superadas” (GOMES, 2003, p.77). Emacordo com o
posicionamento da autora, consideramos a escola como um espaco
de reproducdo, mas também de transformacéo, portanto, espaco de
superacdo ou ao menos de minimizacdo das desigualdades raciais e
de valorizacao dadiversidade. Apresentamos no préximo item, as
pesquisas de mestrado e doutorado que nos ajudam a pensar o con-
texto escolar como espaco de didlogo e respeito as diferencas.

Metodologia e Desenvolvimento das Pesquisas

Este texto pretende apresentar uma sintese dos resultados
das pesquisas de mestrado e doutorado concluidas respectivamente
nosanos de2010e2014. Ambastiveram como foco avalorizacdo da
identidade da crianga negra no contexto escolar. A pesquisa de mes-
tradotevecomo objetivoascontribuicdes daaprendizagem dialdgica
paraaconstrugéo positiva das identidades das criangas negras na es-
cola, para tanto nos pautamos nas falas das criancas, familiares e
professoraresponsavel pelaturma.Jaapesquisade doutorado bus-
cou compreender a partir do dialogo entre professoras negras e bran-
cas quais praticas contribuem para a valorizacdo da identidade da
crianga negra no contexto escolar.

1 .Valedestacarquedesde2001,0NdcleodeInvestigacdoe Acdo Social
eEducativa(NIASE/UFSCar), utiIizaametodoIogiacomunicativacrl’ticai.57




Aspesquisas de carater qualitativotiveramcomo basea
metodologia comunicativa criticaelaborada pelo Centro de Teoriase
Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA) da Universidade de
Barcelonal . Essametodologia estapautada principalmente na Teoria
da Acdo Comunicativa de Habermas e nas elaboragdes de Paulo
Freiresobreadialogicidade. Ametodologiacomunicativacriticaesta
baseada naracionalidade comunicativa, ou seja, implicaumdiélogo
intersubjetivo entre iguais, e procura mostrar areflexdo dos proprios
atores, suas motivacdes e interpretacdes (FLECHA; GOMEZ E
PUIGVERT, 2010).

Segundo, Flecha (2004), “ainvestigacdo social dialogica
estabelece um di&logo entre ciéncia e sujeitos investigados o que in-
clui mais reflexividade e qualidade na acumulac&o deconhecimen-
tos, permitindo um reconhecimento igualitario de diferengas”
(FLECHA, 2004, p.39). Nesse sentido, a metodologia comunicativa
permite que as pessoas participantes da investigacdo interatueme,
coletivamente, criem formas de comunicacdo, entendimento e trans-
formacéo de suas vidas e do seu entorno (ELBOJ, 2001, p. 125).
Portanto, nesta perspectiva, 0 conhecimento é construido de forma
coletiva, desde o inicio o pesquisador assume 0 compromisso de ela-
borar uma pesquisa em conjunto com os participantes pautado no
didlogo intersubjetivo, napretensédo de validade e no compromisso

2 Devido a grande quantidade de dados e participantes na pesquisa de
mestrado, apresentaremos aqui somente o relato comunicativo da
professora, dos familiares e de trés das criangas que participaram dos
relatos. Vale destacar que na pesquisa de mestrado realizamos como técnica
de coleta de dados: observacdo comunicativa (1 4), grupos de discussdo
comascriancgas (2) erelatoscomunicativoscomaprofessoraresponsavel
pela turma, com as coordenadoras da escola, com cinco das criancas da
turma e com trés familiares (11). Vale destacar que ambas as pesquisas
foram aprovadas pelo Comité de Etica e que as(0s) participantes assinaram
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Quadro — organizacgdo das investigacdes

Pesquisa de Mestrado

Técnica Dados
x - |- sete relatos comunicativos.
Documentagdo | revisdo bibliogréfica base SCIELO.
Perfil das pessoas
Caodigo Data Pseudénimo| participantes dos
relatos comunicativos
Técnica | RC —Prof. |12/12/2008]| Patricia/branca | Professora
RC — Mée [01/10/2008] Catarina/branca | Méae
RC —Tia | 13/05/2009] Vitoéria/negra | Tia
RC — Mae | 18/11/2008] Gisele/negra | Méae
RC—criancal 02/1 2/2008] Joana/morena | Estudante
escura
RC-—criancal 02/1 2/2008] Kleiton/branco | Estudante
RC—criancal 02/1 2/2008] Alysson/pardo | Estudante
Pesquisa |e Doutorado
Técnida Dados
- cincofgrupos de di] cussao
Documenfaczo | Rev?s o bibliografjcabase SciELO.
- Revis| o bibliograf{caGT21daANPED.
Perfil daspessoas parti-
Cadigo Data Pseud6nimo cipantes dos gruposde
discussdo comunicativo
GD1 31/05/1 2 | Maria/negra | Professora das séries
iniciais do ensino fun-
damental. Formac&o enf
Pedagogiae Mestreen
Educacéo.
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GD2 07/08/1 2 | Alda/negra Professora das séries
iniciais do ensino fun-
damental. Formagéoem
Pedagogia.

GD3 21/09/1 2| Luana/negra | Professora das séries
iniciais do ensino fun;
damental. Formagcéo er|
Pedagogia e Mestreen|
Educacéo.

GD4p1; 04/1 0/1 3| Dorotéia/negra | Professora das séries
iniciais do ensino fun;
damental. Formagéo er|
Pedagogia e Especiali;
zagdo em Estudos Cul+
turaisAfro-brasileirose
Africanidades.

GD4p2 31/10/13| Patricia/branca | Professora das sérieq
GD5 iniciais do ensino fun;
damental. Formacdo em
Pedagogia e Psicopeda-
gogia.

Catarina/branca | Professora das séries
iniciais do ensino fun;
damental. Formacéo er|
Histdria e Psicopeda;
gogia.

(MELLO, 2006).

Pararesponder aos objetivos acima, as pesquisas se con-
figuraramemestudotedricoede campo. Osestudos de campoestdo
organizados no quadro que busca sintetizar as pesquisas, bem como
apresentar as pessoas participantes e as técnicas utilizadasz.

A partir das técnicas utilizadas (relato comunicativo e
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grupo dediscussdo comunicativo), foi possivel estabelecer um dialo-
goreflexivocomas(os) participantesdaspesquisase,comissonéo
sdconstatarqueoracismoestapresentenocontextosocial,bemco-
mo no escolar. Mas, também pensar possibilidades paraasuperacgao
ou minimizacéo do racismo, bem como da valorizagdo da identidade
negra no espago escolar.

(...)aminhatiacasoucomumnegdomesmo! Aquele
quecomolaelesdiziamjatinhapassadodameianoite
mesmo! Parecia que tinha tirado do, meu avo costu-
mavadizer que, tinha tirado da fornalha o carvaozinho
no ponto. E as criangas mais puxaram muito praele.
Chegavao cabeloaserassim, o meuavé chamavade
bostinhas de rola, aqueles caracolzinhos. E ele s6 cha-
mavaos meninosdecarvao, deti¢do, deticdopretosai
daqui. Eeu, issomedoianaminhaalma, feriamesmo,
ndo era comigo, mas me feria. E eu fiquei muito... eu
crescimuitotraumatizadacomisso, eutinhapavor de
umdia um filho meu passar por isso (...) (§12.RC —
Tia Vitdria).

Com base na faladatia Vitoria podemos observar como
0 racismo se faz presente no contexto brasileiro e como este deixa
marcas profundas ao longo da vida de uma pessoa negra. Vale res-
saltarque negrosebrancosfazemparte damesmasociedade eestéo
submersos na mesma ideologia branca, por isso, as vezes é dificil
paraoproprionegrosevécomo tal diantedanegacdodooutro. Por-
tanto, o debate e agdes em torno de uma educacéao para as relagdes
étnicase raciais sdo de sumaimportanciaparaque possamos cons-
truir uma sociedade mais igualitéria, na qual todas as identidades se-
jam igualmente valorizadas.
Assim, ndo podemos desconsiderar o papel da escola

3 Entrevista—Kabengele Munanga—Racismo: esta luta é de todos. Por
Beth Cald. Acessoem 10/11/09 em: http:/www.contruirnoticias.com.br
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frenteas questdes de respeitoasdiferencas, comoindica Munanga
“nadaéexplicitadoacrianga, masotomdavoz, 0sgestosoumesmo
o siléncio dizem que ela é um ser inferior”s.

Joana: Ah! Tinha duas meninas que nafila
ndoqueriamficarperto de mimpor causa da
minh)a cor (§2.RC- criangca Joana/morena es-
cura).

Pesquisadora: voceé ja teve vergonha alguma
vez de dizer que é morena?

Joana: Sim, quando fui falar com a Alice, tive medo
queelandogostassedemimpor causadacor (86.RC-
crianca Joana/morena escura).

A partir do relato de Joana, consideramos que a escola
pode atuar tanto para fortalecer a identidade negra quanto para de-
sestrutura-la. Nesse sentido, € preciso uma acéo conjunta daescola,
da familia e da sociedade para que a crianca seja preparada para o
enfrentamento das situacdes de discriminacdo e no incentivo a auto-
valorizagdodassuasorigense natransmissao dosvalores culturais
do seu grupo (ALGARVE, 2005).

Ao pensarmos arelacdo familiae escola frente a valori-
zacdo da identidade negra, concordamos com a autora que € preciso
um trabalho conjunto e mais que isso, se faz necessaria a presenca da
familia no contexto escolar.

Minha familia sempre foi... sempre disse para nos
guemnds éramos, eu ndo consigo lembrar deummo-
mentoem queeunaosoubessequeeueranegravinda
de uma familia negra... a parte da minha mée é uma
parte misturada... minha mée tem uma irma branca,
tenhosobrinhas... primasbrancasedafamiliadomeu
paicomqguemconviviamos mais, porqueafamiliada
minha méde estava em Minas e a do meu pai em S&o
Paulo, todos negros etodos muitoradicaisporqueso-
frerammuito...eulembromuitodosmeusprimosque
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dangavam nas festas, para nds tudo aquilo era muito
gostoso, nos queriamos aprender a dancar samba-rock,
as primas mais novas, todas as referéncias eram boas e
positivas, eusempre mevicomonegrafuiparaescola
também nessa condigdo... (88.GD2-Profa Alda-negra).

A fala da professora Alda/negra explicita muito bem o
papel queafamiliadesempenhaemrelacdo aconstituicdo positiva da
identidade dacrianca negra. A familiaapresenta-se como abase para
aformacao do sujeito, pois é nelaque ocorremas primeiras intera-
¢Oes. Em seguida, a escola, como o espaco secundario de formagao,
poisénelaqueapessoapassanamaioriadas vezes, boapartedesua
vida e interage com toda a diversidade nela presente. Portanto, é pre-
Ciso pensar a escola como um espaco da e para a diversidade, que
valorize as diferentes culturas e dialogue comelas.

Nesta perspectiva, destacamos aaprendizagem dialdgica,
bem como as atuacdes educativas de éxito, em particular, as tertdlias
dialdgicas (literaria, musical, artes) que dizem respeito a construcao
coletivade significado e conhecimento com base no diadlogo com to-
do o alunado participante naatividade de tertulia. Sua dinamicatoma
por base os principios da aprendizagem dialdgica e obras classicas.
Os grupos interativos correspondem a uma forma diferenciada de
conduzir a aula e conta com a participacdo de diferentes pessoas,
além da professora responsavel pela turmas. Tais atividades possibi-
litam o respeito as diferencas e o dialogo entre elas. Como indicaa
professora Patricia/branca, os principios daaprendizagem dialdgica

4 Para saber mais sobre tertulias dialdgicas e grupos interativos consultar
respectivamente: La interpretacion interactivade lés textosatravesd las
tertdlias literarias dialégicas. Pulido Cristina; Zepa Brigita. Revista Signos,
namero Especial Monogréafico n°2, p.295-309, 201 0. De los actos
comunicativos d poder a los actos comunicativos dialogicos en las aulas
organizadas en grupos interactivos. Oliver Ester; Gatt Suzanne. Revista
Signos, numero Especial Monografico n°2, 279-294, 2010.
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colaboramparapréaticasmaisigualitariase paraavalorizacdo dadi-
versidade.

Eu acho, quando as Comunidades colocam estes prin-
cipios e quando estes principios comegam a ser postos
em préatica e que as outras pessoas vém para escola e
qgue Comunidades abreisso, ou seja, pessoas da uni-
versidade, pessoas da propria comunidade, eu acho
quefacilita, esse relacionamento eas pessoas conse-
guemperceberadiversidade quevemdefora, quesdo
conhecimentos diferentes, pessoas diferentes e elas
conseguem, como as criangas conseguem, elas perce-
bemmuitorapidooqueos outrossabemdiferentede-
las ou ndo (§32.RC - Professora Patricia).

Ao encontro do que indica a professora, acreditamos que
uma pratica pautada na aprendizagem dialdgica enriquece as apren-
dizagens por compreender a diversidade como riqueza humana, pois
quanto mais diverso o contexto, maiores serdo as aprendizagens de
todas as pessoas envolvidas.

Conclusoes

Com base nas pesquisas apresentadas consideramos que
aaprendizagem dialogica, bem como as atuacOes educativas de éxito
caracteriza-se como possibilidades para pensarmos uma educagéo
antirracista, uma vez que tal perspectiva parte do principio de que
todostémoigual direitodeser diferente etersuasdiferencasrespei-
tadas, ouseja, umaescolapautadanosprincipios daaprendizagem
dialégica possibilita acriagdo de umprojeto conjunto entre todas as

5 Parasaber mais sobre as pesquisas de mestrado (201 0) e doutorado
(201 4), consultar: Comunidades de Aprendizagem: contribuigdes da pers-
pectivadialdgica paraaconstrucdo positivadas identidades das criancas
negrasnaescola. Constantino, F. L. Dissertacdo de Mestrado, UFSCar/S&o
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pessoas participantes no processo educativo, que respeite 0 mesmo
direitode manifestacdode diferencas, como porexemplo, ahistoria
africanaouindigena, equeresultenocaraterigualitario docoletivo
(BOTTON; PUIGVERT; TALEB, 2008).

Em sintese as pesquisas de mestrado (201 0) e doutorado
(201 4)5indicam a partir das falas das(os) participantes como ele-
mentos excludentes para pensarmos uma educacéo antirracista: afal-
ta de formacdo do professorado e dos agentes educativos; a faltade
planejamento para o trabalho em relagdo a educacdo para as relagdes
étnicaseraciais, e oapoio dagestdoescolar; bemcomoaparticipa-
¢éo dos familiares nas tomadas de decisdo da escola. Como elemen-
tos transformadores, nos pautamos principalmente nas falas das
professoras por considerarmos que sdo agentes que estdo diretamente
em contato com as criancas em sala de aula, dessa forma, destaca-
mos: o dialogo igualitario e a participacdo dos familiares como for-
mas de potencializar a valorizacdo da diversidade no contexto
escolar, bem como dacomunidade de entorno. Eatertulialiteraria
dialdgica como instrumento para o trabalho em torno do tema das
relagdes raciais, pois as professoras participantes das pesquisas con-
sideramtal atividade como potencializadora parao dialogo, ores-
peito e a valorizacéo das diferentes identidades e culturas.

Em relagdo as recomendacOes destacamos resumidamen-
teasdirecionadasaogoverno,aescolaeauniversidade. Valedesta-
car que as recomendacdes e indicacGes partem da analise dos
elementos que aparecem como excludentes a partir das falas das pes-
soas participantes na pesquisa e que precisam ser superadas para
uma educacdo antirracista e mais igualitaria (CONSTANTINO,
2014).

Ao governo do municipio, extensivo a outros governos

Carlos, 2010. Didlogosetens@es: oolhardeprofessorasnegrase brancas
sobre a constituicdo da identidade negra no contexto escolar. Constantino,
F. L. Tese de Doutorado, UFSCar/Séao Carlos, 2014.
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- Terapoio naescola de um “especialista” que trate sobre
questdes como diversidade, diferencae relacao étnicae racial, que
ajude o professorado de forma prética, mas também que o faga refle-
tir sobre estas questdes;

- A Secretaria de Educacdo precisa criar formas de traba-
Iho com todos os agentes educativos que contemplem temas como o
respeito e a valorizagdo as diferencas, bem como garantir apoio ao
professorado.

A equipe de direcio e coordenacio da escola

- Ahorade trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) precisa
contemplar tempo para estudo, formagcdo e trabalho coletivo que vise
planejamento e trocas de experiéncias na tematica das relagdes raci-
ais;

- A Lei10.639/03 deve ser cumprida e precisa existir um
trabalho coletivo dentro daescola;

- Apresencade diferentes pessoas (negras, indigenas, ci-
ganas, etc.) no contexto escolar potencializa a aprendizagem das cri-
ancas e o respeito as diferencas.

A Universidade
- A formacado inicial precisa contemplar o ensino de his-
toria e cultura africana eindigena.

Diante do exposto e das recomendacdes ao governo, as
escolas e auniversidade ficaodesafioa todos os @mbitos de buscar
formas de superar o racismo no contexto brasileiro. Como explica
Paulo Freire (2000) “se a educacédo sozinha néo transforma a educa-
¢éo, sem elatampouco asociedade muda” (FREIRE, P., 2000, p.67).
Nesta perspectiva, ndo podemos isentar o papel da educacgéo diante
das desigualdades raciaisno contexto brasileiro, enquanto instituicéo
formadora de cidadas e cidad&os cabe a ela possibilitar espaco de
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didlogoerespeitoasdiferencas.
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